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Rezumat

Raportul Educatie pentru toti si pentru fiecare. Promovarea educatiei inclu-
zive pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES in Romania, cu focalizare pe
invatdmantul pregcolar, primar si gimnazial prezintd rezultatele unui de-
mers de cercetare pe tema situatiei copiilor cu dizabilitati si cerinte educati-
onale speciale (CES) din invatamantul de masa, in contextul mai larg al
promovarii principiilor educatiei incluzive.

Cercetarea a fost realizata in perioada septembrie 2014 — iulie 2015, in 32
de scoli participante la Campania UNICEF Hai la scoala!, situate in zone
dezavantajate socio-economic. Metodologia de cercetare a inclus aplicarea
unui chestionar la nivelul gcolilor, observari ale activitatii la clasa si ancheta
pe baza de interviu individual si interviu focalizat de grup cu diversi actori
educationali: directori de gcoala, profesori de sprijin, elevi cu dizabilitati
si/lsau CES, parinti ai acestora, reprezentanti ai autoritatilor locale/ONG-urilor.

Principalele aspecte supuse investigatiei au vizat monitorizarea accesului
copiilor cu dizabilitati si/sau CES in sistemul educational si participarea
acestora la educatie in invataméantul prescolar, primar gi gimnazial de ma-
sa. De asemenea, cercetarea a analizat serviciile si resursele existente la
nivelul scolilor alocate activitatilor de sprijin pentru aceasta categorie de
copii si diferite aspecte legate de curriculum. Nu in cele din urma, demersul
de fata a avut in vedere aspecte privind ethosul scolar si cultura incluziva gi
parteneriatul scolii cu familia, una dintre presupozitiile importante ale echi-
pei de cercetare fiind aceea ca, singura, scoala nu poate raspunde in mod
adecvat variatelor nevoi ale acestor copii.

Capitolul de analizd secundara a datelor statistice ale Institutului National
de Statistica, disponibile la nivel national, evidentiaza provocarile importan-
te legate de acces, participare, rezultate si continuarea studiilor intr-un nivel
superior de educatie pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES. Datele semna-
leaza absenta unui sistem de monitorizare unitar, explicit si detaliat cu privi-
re la parcursul educational al acestei categorii de copii, care sa permita
prevenirea timpurie a abandonului scolar si care sa ofere un reper in activi-
tatile de sprijin pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES de véarsta scolara care
sunt in afara sistemului de educatie.



Provocari asemanatoare au fost identificate si la nivelul unitatilor de nva-
taméant. Datele de cercetare aratd ca monitorizarea copiilor cu dizabilitati
si/sau CES se realizeazd ad-hoc, in absenta unei abordari strategice a
echipei manageriale. De cele mai multe ori monitorizarea situatiei acestor
copii se reduce numai la demersuri formale de realizare de liste nominale si
de raportare a acestora catre institutiile responsabile cu pastrarea evidente-
lor statistice.

In ceea ce priveste problematica accesului la educatie al copiilor cu
dizabilitati si/sau CES, datele de teren evidentiaza faptul ca, cel mai ade-
sea, debutul scolar este momentul in care copiii cu dizabilitati sunt identifi-
cati ca atare si cerintele speciale de educatie sunt recunoscute. in unele
situatii, parintii, din diferite motive, nu se implica activ in demersurile de
evaluare timpurile a situatiilor de dizabilitate si/sau CES. Mai mult, copiii din
medii dezavantajate socio-economic (mediul rural sau zona periferica a
oraselor) au adesea acces scazut la aceste servicii.

Analiza participarii scolare a copiilor cu dizabilitati si/sau CES a evidentiat
unele situatii de bune practici, dar mai ales un ansamblu de bariere pentru
aceasta categorie de copii, la nivelul invataméantului de masa. Astfel, in-
scrierea acestor copii in scolile de masa reprezinta adesea un real succes
al parintilor, in lupta cu prejudecatile si atitudinile negative ale diferitilor ac-
tori scolari. Pe fondul promovarii unei atitudini elitiste la nivelul sistemului
de invatamant roménesc, al insuficientei valorizari a practicilor incluzive in
diferite evaluari institutionale si de personal, precum si al lipsei de resurse
umane si materiale specifice, scolarizarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES
a constituit o provocare pentru multe dintre unitatile de invatamant de masa
cuprinse in cercetare. in acelasi context al participarii scolare, tranzitia de
la un nivel de educatie la altul se realizeaza adesea cu provocari, dificultati
sau riscuri pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES; de multe ori, parcursul
scolar al acestor elevi in scolile de masa se incheie la final de ciclu gimna-
zial.

Analiza serviciilor si a resurselor pe care scolile de masa le aloca in pre-
zent copiilor cu dizabilitati si/sau CES evidentiaza nevoi urgente de inter-
ventie. Din perspectiva resurselor umane, datele de cercetare arata ca, la
nivelul Tntregului sistem de Tnvatamant, exista bariere legate de calitatea
formarii initiale si a formarii continue a profesorilor, care nu pun accent pe
pregatirea acestora pentru abordari didactice incluzive. Desi serviciile de
sprijin sunt din ce in ce mai valorizate de catre actorii scolari, cel putin in
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scolile din mediile defavorizate, acestea sunt adesea insuficiente: profesorii
de sprijin sunt in foarte putine scoli o prezenta permanenta, nu exista spatii
si resurse materiale adaptate si accesibilizate pentru diferite categorii de
dizabilitati si de cerinte educationale speciale. Pe langa aceasta realitate,
se adauga accesul foarte limitat, in aceste comunitati, la servicii de sprijin
din afara scolii, In vederea abilitarii si reabilitarii.

Un alt aspect supus cercetarii a fost masura in care curriculumul scolar es-
te bariera sau un facilitator al invatarii in cazul copiilor cu dizabilitati si/sau
CES. Cercetarea noastra a evidentiat existenta unor practici variate. Activi-
tatile de formare a cadrelor didactice derulate in cadrul Campaniei Hai la
scoald! par a fi determinat schimbari la nivelul strategiilor de predare, ce
pun accent din ce in ce mai mult pe implicarea elevilor, inclusiv a celor cu
dizabilitati si/sau CES, in activitati participative, de relationare pentru rezol-
varea unor sarcini de invatare. Cu toate acestea, lipsa unor exemple de
bune practici privind demersurile de abordare personalizata a curriculumu-
lui pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES si absenta unor resurse educatio-
nale destinate explicit lucrului cu acesti copii ingreuneazd munca
profesorilor in sensul educatiei incluzive. La acestea se adauga si aspecte
deficitare care tin de curriculumul ascuns, de ethosul scolar, ce necesita
demersuri substantiale de deschidere catre incluziune. Cercetarea arata ca
situatiile de discriminare sunt mai profunde atunci cand dizabilitatea se su-
prapune gi peste alte situatii de dezavantaj, cum ar fi provenienta din familii
sarace sau apartenenta la o minoritate etnica.

In ceea ce priveste parteneriatul scolii cu familia si comunitatea, rezultatele
de cercetare au evidentiat rolul parintilor copiilor cu dizabilitati si/lsau CES
ca factor cheie al incluziunii educationale. In multe cazuri, scoala nu perce-
pe familia ca un partener educational real, situatie influentata si de faptul ca
deseori chiar familia nu ajunge sa constientizeze nevoia unui astfel de rol.
La nivelul localitatilor defavorizate socio-economic, sprijinul comunitatii pen-
tru acesti copiii este vazut aproape exclusiv din perspectiva masurilor strict
administrative, de asistentd sociala. Acesti copii sunt considerati ca fiind
responsabilitatea numai a familiei, nu sunt valorizati ca membri activi ai
comunitatii.

Raportul de cercetare se finalizeaza cu un set de recomandari, care valori-
fica concluziile cercetarii si, in acelasi timp, puncteaza nevoi urgente de
interventie la nivel national, judetean si local. Cele mai importante se refera
la: monitorizarea adecvata si sistematica a situatiei copiilor cu dizabilitati
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si/sau CES la nivel de sistem si la nivelul comunitatii (inclusiv copiii in afara
sistemului de educatie); cresterea si orientarea mai buna a investitiilor/ alo-
carilor de resurse pentru sustinerea dreptului la educatie a copiilor cu
dizabilitati si/sau cu CES; dezvoltarea serviciilor de informare/formare a ac-
torilor cu un rol important in sustinerea dreptului la educatie a acestor copii
(inclusiv Tn aria revizuirii curriculumului si a abilitarii curriculare a profesori-
lor sau in aria dezvoltarii de strategii manageriale adecvate pentru echipele
de conducere ale scolilor); recunoasterea/ incurajarea implicarii partenerilor
educationali ai scolii, in special a celor care reprezinta societatea civila n
activitatile de sprijin dezvoltate, redefinirea rolului gcolilor speciale drept
centre de resurse pentru scolarizarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES in
scolile de mas&. In multe dintre aceste situatii, o modificare a cadrului de
reglementare este, de asemenea, recomandata.



Introducere

Studiul de fatd este dedicat analizei situatiei copiilor cu dizabilitati si/sau
cerinte educationale speciale (CES) din invatamantul de masa, in contextul
mai larg al promovarii principiilor educatiei incluzive. Demersul investigativ
descris in cadrul studiului a pornit de la premisa ca educatia incluziva re-
prezinta una dintre prioritatile majore ale sistemelor educationale contem-
porane, care solicitd reforme de ansamblu la nivelul tuturor componentelor,
centrate pe valori precum echitatea, participarea si respectul pentru diversi-
tate si diferenta.

Desi este o tema general acceptata, implementarea educatiei incluzive in-
tampina greutati semnificative la nivelul sistemelor de invatamant, date fiind
varietatea mediilor de invatare, a contextelor sociale gi a resurselor dispo-
nibile, a experientelor in dezvoltarea programelor de invatare incluziva.

in Romania, educatia copiilor cu dizabilitati si/sau CES este reglementata
printr-o serie de acte normative, este sustinuta si implementata de o serie
de institutii educationale cu diferite atributii in acest domeniu si este subiec-
tul mai multor programe si proiecte, care contribuie la dezvoltarea si adap-
tarea sistemului de Tnvatamant la nevoile specifice ale acestora.

La nivelul legislatiei educationale din Romania, utilizarea terminologiei din
vocabularul educatiei incluzive este uneori confuza si necorelata, chiar ero-
nata. Astfel, exista o serie de termeni diferiti ca semnificatie (handicap, de-
ficienta, dizabilitate, cerinte educationale speciale, integrare, incluziune
etc.), care sunt utilizati adesea ca fiind similari, atat in documente de poli-
tici, precum si in studii sau in practica scolara. De asemenea, nu exista o
corespondenta intre conceptele utilizate in legislatia din domeniul educatiei
si legislatia din alte domenii sociale.

Punctul de referinta privind reglementarea educatiei pentru persoanele cu
dizabiltati este reprezentat de articolul 50 din Constitutia Romaniei, care
prevede ca ,... persoanele cu handicap se bucura de protectie speciala.
Statul asigura realizarea unei politici nationale de egalitate a sanselor, de
prevenire si de tratament ale handicapului, in vederea participarii efective a
persoanelor cu handicap in viata comunitatii, respectand drepturile si inda-
toririle ce revin parintilor si tutorilor.” in acelasi sens, Legea nr. 448/2006
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privind protectia si promovarea drepturilor persoanelor cu handicap utili-
zeaza conceptul de handicap ca termen de baza.

La nivelul politicilor educationale, Legea educatiei nationale nr. 1/2011 cu
modificarile si completarile ulterioare utilizeaza un ansamblu de termeni
(cerinte educationale speciale, dizabilitate, deficienta), fara definiri specifice
si fara stabilirea unei relatii evidente intre acestia. De asemenea, o serie de
metodologii aferente legii educatiei si alte ordine de ministru recente fac
specificatii privind: functionarea invatamantului special si special integrat;
evaluarea, asistenta si orientarea copiilor cu CES din aceasta ruta de sco-
larizare; organizarea serviciilor de sprijin educational; aprobarea unui curri-
culum specific.

in prezent, cel mai puternic instrument international in domeniul dizabilitatii
il reprezinta Conventia ONU privind Drepturile Persoanelor cu Dizabilitéti,
adoptata de Adunarea Generala a Natiunilor Unite la nivelul anului 2006,
impreuna cu Protocolul Optional. Conventia ONU ofera un cadru de elabo-
rare a politicilor publice si de modernizare a practicilor, instrumentelor si
modalitatilor de sprijin in comunitate, care sa conduca la o participare fara
bariere a persoanelor cu dizabilitati in societate si in comunitate.

In vederea asigurarii implementérii Conventiei, Comisia Europeana a adop-
tat la 15 noiembrie 2010, Strategia europeana 2010-2020 pentru persoane-
le cu dizabilitati: un angajament reinnoit pentru o Europé fara bariere, care
are ca scop oferirea pentru persoanele cu dizabilitati a drepturilor depline
de participare la viata sociala si economica europeana, prin eliminarea ba-
rierelor in opt domenii de actiune principale: accesibilitate, participare, ega-
litate, ocuparea fortei de munca, educatie si formare, protectie sociala,
sanatate, actiune externa.

Roméania a semnat Conventia in data de 26 septembrie 2007 si a ratificat-o
prin Legea nr. 221/2010. in prezent se afla in curs de elaborare Strategia
nationalé "O societate féara bariere pentru persoanele cu dizabilitati" 2015-
2020, care isi propune sa asigure implementarea prevederilor Conventiei
prin seturi de masuri coerente, integrate si interinstitutionale.

In acest context, studiul de fatd a optat pentru utilizarea sintagmei de
"copii cu dizabilitati si/sau cerinte educationale speciale"”, pornind de
la concluziile unor abordari actuale care evidentiaza evolutia relatiei dintre
cele doua concepte.
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- Dizabilitatea este definita in perspectiva dinamica, ca rezultat al unor
relatii complexe dintre starea de sanatate a unei persoane, factorii indi-
viduali si factorii externi; dizabilitatea implica afectari (deficiente), limitari
ale activitatii si restrictii de participare’.

- Cerintele educationale speciale sunt definite ca nevoi educationale
complementare obiectivelor generale ale invatamantului, ce solicita o
abordare adaptata particularitatilor individuale sau celor caracteristice
unei dizabilititi sau dificultati de invatare.?

Abordarea mixta a celor doua concepte in cadrul studiului de fata sustine ide-
ea ca exista o zona larga de suprapunere intre acestea, dar si zone distincte
de diferentiere. Astfel, unii dintre copii pot avea o dizabilitate, fara ca acest lu-
cru sa presupuna nevoi educationale specifice. Alti copii pot avea cerinte edu-
cationale speciale si certificare in acest sens, fara insa a avea o dizabilitate
anume. Exista si o a treia categorie de copii, care pot fi in ambele situatii: cu o
dizabilitate ce presupune cerinte educationale corespunzatoare.

In contextul legislativ al reglementarilor internationale si nationale, in siste-
mul educational roménesc se pot identifica diferite experiente si practici de
incluziune a copiilor cu dizabilitati si/sau CES n gcolile de masa. Care este
situatia reala, ce pasi inainte sau inapoi au fost facuti in ultimii ani in do-
meniul educatiei incluzive? Cu ce facilitatori sau bariere se confrunta copiii
cu dizabilitati si/lsau CES si familiile lor la debutul gcolar, pe parcursul anilor
de scoala sau la finalizarea acesteia? Ce nevoi urgente si masuri de politici
educationale se impun in viitorul apropiat? — sunt doar cateva intrebari ce au
constituit punctul de pornire in realizarea prezentului demers de cercetare.

Aceasta cercetare a fost realizata in perioada septembrie 2014 — iulie 2015.
Investigatia a fost realizatad in 32 de scoli participante la Campania UNICEF
Hai la scoald!, situate in zone dezavantajate socio-economic. Speram ca re-
zultatele de cercetare si concluziile acestui studiu sa reprezinte o evaluare utila
pentru strategia curenta a guvernului in domeniul educatiei, care urmareste in
mod explicit asigurarea politicilor de echitate sociala, promovarea politicilor
publice bazate pe nevoile sistemului de invatamant, si sa ofere noi argumente
pentru promovarea sustinuta a politicilor de incluziune sociala.

! Vrasmas, T., Cerintele speciale si dizabilitatea in educatie. O perspectiva internationala,
Bucuresti, Ed. Didactica si Pedagogica, 2015, p. 62.
2 Cf. OMECTS nr. 5537 din 2011 privind aprobarea Regulamentului de organizare si
functionare invatamantului special si special integrat.
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Metodologia de cercetare

1.1. Intrebari-ancora si ipoteze de cercetare

Cercetarea si-a propus urmatoarea problema de analiza: evaluarea moda-
litatilor de incluziune a copiilor cu dizabilitati si/sau cerinte educationale
speciale (CES) in invatamantul prescolar, primar si gimnazial, din perspec-
tiva promovarii educatiei incluzive.

Elaborarea metodologiei de cercetare a pornit de la un set de intrebari de
baza, cu rol de orientare a demersului investigativ:

12

Ce inteleg prin dizabilitate profesorii, parintii si alti actori din sistemul
educational?

Care este situatia privind accesul la educatie al persoanelor cu
dizabilitati si/sau CES, din punct de vedere statistic?

Ce tipuri de experiente semnificative privind educatia copiilor cu
dizabilitati si/sau CES raporteaza subiectii inclugi in cercetare (copii, pa-
rinti, cadre didactice, manageri)?

Care sunt motivele, actorii si procedurile prin care un copil este orientat,
prin certificat de orientare scolara, spre masuri de sprijin, la nivelul sco-
lilor investigate? Cum sunt identificati s$i monitorizati copiii cu
dizabilitati si/sau CES la nivelul unitatii de invatamant?

Care sunt resursele (umane, materiale, financiare, de timp etc.), pe ca-
re sistemul educational roménesc le asigura in prezent pentru persoa-
nele cu dizabilitati si/sau CES?

Ce factori cu rol de facilitatori actioneaza la nivelul scolilor de masa in
vederea sustinerii accesului la educatie de calitate pentru persoanele
cu dizabilitati si/sau CES?

Care sunt cele mai importante bariere in asigurarea accesului persoa-
nelor cu dizabilitati si/sau CES la educatie de calitate (factori scolari,
familiali, individuali etc.)? Ce aspecte specifice se evidentiaza din
aceasta perspectiva la diferite niveluri educationale?

Care este impactul tranzitiilor de la un nivel de scolaritate la altul asupra
participarii i adaptarii scolare a persoanelor cu dizabilitati si/sau CES
(cu accent pe trecerea de la ciclul primar la cel gimnazial)?



in ce etape de scolaritate exista fluxuri dinspre invatdamantul special
spre cel obisgnuit / dinspre invatamantul obisnuit spre cel special? Ce
factori determina aceasta mobilitate, cu ce scop, cu ce efecte?

Pornind de la aceste interogatii, demersul de cercetare a formulat cateva
ipoteze de cercetare:

1.

Abordarea incluziva, asa cum este definita din perspectiva actualelor
politici europene, este inca un deziderat la nivelul scolii romanesti, in
ansamblu.

Scolile situate in medii defavorizate socio-economic se confrunta cu
bariere specifice Tn domeniul incluziunii copiilor cu dizabilitati si/sau
CES in invatamantul de masa, legate de conditii materiale si curriculare
si de calitatea pregatirii resurselor umane.

Specificul comunitatii si experienta unitatii de invatamant in domeniul
scolarizarii copiilor cu dizabilitati si/sau CES determina practici diferite
de sustinere educationala a acestora.

Parteneriatul deficitar gcoald — familie influenteaza negativ incluziunea
si progresul scolar al elevilor cu dizabilitati si/sau CES.

1.2. Scop si obiective

Scopul cercetarii a vizat realizarea unei analize de diagnoza privind acce-
sul si participarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES la invatamantul presco-
lar, primar si gimnazial.

Obiective:

Investigarea din punct de vedere statistic a accesului copiilor cu
dizabilitati si/sau CES la diferite niveluri de educatie, cu detalieri si ana-
lize specifice la nivelul lotului de scoli incluse in Campania Hai la scoala! in
anul scolar 2014/2015;

Identificarea barierelor si facilitatorilor ce se manifesta in asigurarea ac-
cesului persoanelor cu dizabilitati si/sau CES la o educatie de calitate;
Descrierea unor situatii de bune practici / exemple de strategii de suc-
ces privind accesul copiilor cu dizabilitati si/sau CES la diferite niveluri
de educatie;

Analiza relevantei interventiilor din cadrul Campaniei Hai la gscoaléa! din
perspectiva asigurarii accesului la educatie a copiilor cu dizabilitati
si/sau CES;

Elaborarea unor recomandari de sustinere a integrarii cu succes a co-
piilor cu dizabilitati si/sau CES in invatamantul de masa.
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1.3. Aria de investigare

Cercetarea a vizat cele 32 de scoli cuprinse in Campania UNICEF Hai la
scoala! in anul scolar 2014/2015. Prezentam, in cele ce urmeaza, o scur-
ta descriere a gcolilor si a comunitatilor in care acestea functioneaza.

Comunitatile din care provin aceste gcoli au caracteristicile specifice unei
zone de educatie prioritare, fiind cu preponderenta regiuni sarace si cu mi-
gratie externa intensa. Comunitatile sunt situate, in special, in regiunile
Moldova si Muntenia, in mediul rural sau urban mic. Din punct de vedere
etnic, populatiile acestor comunitati sunt variabile: in unele comunitati se
regasesc majoritar romii, Tn altele majoritari sunt romanii, iar in altele sunt
populatii mixte.

Cateva caracteristici ale scolilor cuprinse in cercetare: sunt scoli de dimen-
siuni mici si medii, cu populatie scolara intre 200 gi 700 de elevi, cu o rata a
abandonului gcolar de peste 7% (de cel putin patru ori mai mare decat me-
dia la nivel national) si cu o rata a absenteismului ridicata, cel putin in ulti-
mii ani; scolile au participat ca beneficiari ai Campaniei Hai la scoala!, pe o
perioada de cel putin trei ani, in intervalul 2010-2014; aceste scoli au elevi
cu certificat de incadrare in grad de dizabilitate, elevi cu certificat de orien-
tare scolara, dar si alti elevi care nu sunt certificati ca atare, dar au nevoie
de sprijin in invatare; majoritatea gcolilor au desfasurat activitati educatio-
nale specifice cu elevii aflati in risc de abandon scolar, inclusiv cu elevii cu
dizabilitati si/sau CES, in cadrul campaniei Hai la scoala.

Caracteristici ale directorilor scolilor investigate: directorii sunt, la nivel ge-
neral, interesati de problematica abandonului scolar, de identificarea unor
masuri eficiente pentru prevenirea si combaterea abandonului si a absente-
ismului la nivelul scolii; acestia au participat la sesiuni anuale de formare in
domeniul managementului educational, in fiecare an in care gcoala a fost
inclusa in campanie.

Caracteristici ale cadrelor didactice din scolile cuprinse in cercetare: la nivel
general, cadrele didactice si-au manifestat explicit interesul pentru a invata
cum sa lucreze la clasa cu copiii cu dizabilitati si/sau CES; in contextul
Campaniei Hai la gcoala!, cel putin un cadru didactic din fiecare scoala a
participat la sesiuni de formare dedicate lucrului cu elevii cu dizabilitati
si/sau CES, din perspectiva educatiei incluzive.
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Caracteristici ale elevilor: cei mai multi dintre elevi provin din familii defavo-
rizate din punct de vedere socio-economic; o parte dintre parintii acestor
copii au un nivel educational redus si din aceasta cauza cei mai multi dintre
copii nu primesc sprijin Tn invatare in cadrul familiilor lor.

Caracteristici ale parintilor elevilor: majoritatea parintilor elevilor sunt preo-
cupati mai curand de asigurarea subzistentei decat de educarea/sustinerea
copiilor pentru a participa la educatie; exista, la nivel general, doua catego-
rii de parinti: cei care congtientizeaza importanta educatiei, dar nu pot sus-
tine cheltuielile directe si indirecte pentru participarea scolara a propriilor
copii; cei care nu recunosc importanta educatiei si, ca urmare, nu investesc
timp si resurse pentru sustinerea participarii scolare a copiilor.

1.4. Metode si instrumente de cercetare

In cercetare au fost utilizate metode calitative si cantitative de cercetare,
intr-o abordare mixta, care sa asigure acoperirea ariilor de investigatie an-
terior prezentate si sa ofere informatiile necesare pentru a raspunde obiec-
tivelor de cercetare. Astfel, metodologia de cercetare a cuprins urmatoarele
categorii de metode: analiza de documente si ancheta pe baza de interviu
individual / interviu focalizat de grup semistructurat (focus-grup) / chestio-
nar.

In elaborarea instrumentelor de cercetare specifice s-a avut in vedere ope-

rationalizarea unui set comun de probleme de analiza. Aceste aspecte s-

au regasit in continutul mai multor instrumente, in scopul cresterii obiectivi-

tatii informatiilor colectate si al valorificarii mai multor perceptii si reprezen-

tari cu privire la aceeasi realitate scolara:

- practici de identificare, evaluare si monitorizare a copiilor cu dizabilitati
si/sau CES;

- participarea la educatie a copiilor cu dizabilitati si/sau CES;

- resurse umane implicate in educatia copiilor cu dizabilitati si/sau CES:
nevoi de formare, calitatea in activitatea la clasa;

- resurse materiale si financiare: suficientd, adaptabilitate, modalitati de
identificare de resurse suplimentare;

- aspecte caracteristice ale colaborarii scolii cu familia;

- colaborarea scolii cu alte institutii cu rol Tn educatia si protectia copiilor
cu dizabilitati si/sau CES;

- tranzitia acestor copii de la un nivel de studiu la altul;

- climatul incluziv al scolilor care cuprind copii cu dizabilitati si/sau CES;
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Detalierea fiecarei metode si a specificului sau in cadrul acestei cercetari
este prezentata in cele ce urmeaza.
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Analiza de documente. Au fost analizate reglementari legislative pen-
tru: asigurarea contextualizarii adecvate a cercetarii, identificarea ariilor
de cercetare si a problematicilor punctuale de investigat. Informatiile
astfel colectate au oferit contextul general de analiza a datelor concrete
colectate de la nivelul scolilor. De asemenea, au fost analizate docu-
mente de tip statistic (surse: Institutul National pentru Statistica, Minis-
terul Educatiei Nationale si Cercetarii Stiintifice), in vederea colectarii
de date privind accesul la educatie al copiilor cu dizabilitati si cu CES, la
nivelul sistemului educational in ansamblu si la nivelul lotului de scoli
cuprinse iIn Campania Hai la scoala! in anul scolar 2014/2015.

Ancheta prin interviu individual. Aceastd metoda a fost aplicata la
nivelul diferitelor categorii de actori ai scolii, prin ghiduri de interviu spe-
cifice:

Interviul individual adresat directorilor a avut ca scop investigarea opinii-
lor managerilor gcolari in domeniul educatiei incluzive, cu accent pe
participarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES in invatamantul de masa.
Interviul individual adresat profesorilor de sprijin a avut ca scop identifi-
carea atitudinilor acestora fata de problematica dizabilitatii si a cerinte-
lor educationale speciale, precum si inventarierea unor practici
educationale n lucrul cu copiii cu dizabilitati si/sau CES.

Interviul individual cu copiii cu dizabilitati si/sau CES a vizat chestiona-
rea directa a acestora cu privire la modul in care se simt la scoala si
masura in care ei percep propria dizabilitate si atitudinea celorlalti fata
de aceasta.

Interviul individual cu parinti ai copiilor cu dizabilitati si/sau CES a pus
accent pe analizarea, din perspectiva familiei, a modului in care acesti
copii se integreaza in gcoala, a dificultatilor cu care se confrunta familia
din aceasta perspectiva, a modului in care este perceputa scoala ca
mediu incluziv.

Interviul individual cu reprezentantii autoritatilor locale/ai unor organiza-
tii non-guvernamentale active in domeniul educatiei incluzive si-a pro-
pus sa analizeze rolul pe care acesti parteneri il au/il pot avea in
aceasta privinta, sprijinul efectiv pe care il acorda copiilor cu dizabilitati
si cu CES / scolilor/ familiilor.



Ancheta prin interviu focalizat de grup semistructurat (focus-
grup). Interviul de grup a avut ca scop identificarea opiniilor cadrelor
didactice care lucreaza cu copii cu dizabilitati si/sau CES in invataman-
tul de masa, in vederea analizarii masurii in care actorii scolari percep
propria organizatie ca un mediu incluziv, au abordari pozitive fatd de
aceasta categorie de copii si aplica strategii adaptate.

Ancheta prin chestionar. Chestionarul aplicat in cadrul cercetarii s-a
adresat directorilor de scoli si a avut ca scop realizarea unei fotografii
generale cu privire la situatia copiilor cu dizabilitati si/sau CES n scolile
de masa, cu accent pe aspecte statistice cantitative.

Observarea la clasa. Fisa de observare la clasa a vizat analiza practi-
cilor didactice incluzive, cu accent pe: observarea mediului fizic, analiza
strategiilor de predare-invatare-evaluare utilizate cu preponderenta in
activitatea cu elevii, aspecte specifice privind climatul scolar.

in toate cele 32 de scoli cuprinse in investigatie au fost aplicate urmatoare-
le instrumente: chestionarul adresat directorului de scoala; observari ale
activitatii la clasa. In 10 dintre scoli (cele cu numar mai mare de copii cu
dizabilitati si/sau CES) au fost aplicate, aditional, si restul de instrumente
de cercetare: interviu individual cu directorul de scoala, interviu individual
cu profesorul de sprijin, interviu individual cu elevi cu dizabilitati si/sau CES,
interviu individual cu parinti ai acestora, interviu individual cu reprezentanti
ai autoritatilor locale/ONG-urilor.

La nivel global, au fost aplicate: 32 de chestionare scoala, 34 de observari
la clasa, 10 interviuri cu directorii, 10 interviuri cu profesorii de sprijin, 10
focusuri cu profesorii, 21 de interviuri cu elevi cu certificat de dizabilitate
sau de orientare gcolara, 15 interviuri cu parinti, 4 interviuri cu autoritatile
locale. Tabelul detaliat cu scolile si instrumentele aplicate se regaseste in
Anexa nr. 1.

1.5. Limite ale cercetarii

O prima limita a cercetarii de fata este determinata de specificul lotului de
scoli care au constituit aria de interventie a acestui demers investigativ. Ce-
le 32 de scoli cuprinse in Campania UNICEF Hai la scoala! in anul scolar
2014/2015 nu constituie un esantion reprezentativ la nivel national. Asa
cum am precizat in subcapitolul 2.3, aceste scoli au caracteristici specifice:

17



pe de o parte, sunt scoli ce provin din comunitati defavorizate, cu nevoi
ample de suport educational, social, material; pe de alta parte, aceste gcoli
au facut parte cel putin doi ani din Campania UNICEF Hai la scoala! si au
beneficiat de diferite forme de sprijin educational pentru copiii aflati in risc
de abandon scolar, inclusiv pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES. Ca ur-
mare, acest context de cercetare nu permite generalizarea concluziilor la
nivelul intregului sistem educational romanesc. In acelasi timp insa, con-
cluziile investigatiei pot evidentia masura in care interventii specifice de
sprijin la nivelul scolilor care au cel mai mult nevoie de ajutor educational
au reusit sau nu sa schimbe atitudini, idei, practici educationale cu relevan-
ta din perspectiva copiilor cu dizabilitati si/sau CES.

O alta limita consta in faptul ca instrumentele de cercetare si-au propus, cu
preponderentd, investigarea problematicii copiilor cu dizabilitati si/sau CES
numai din perspectiva actorilor scolari (directori, profesori, elevi, parinti) la
nivel de atitudini, perceptii, practici, optiuni. Ca urmare, cercetarea nu
abordeaza aceasta problema din perspectiva altor categorii de institutii cu
rol in sprijinul persoanelor copiilor cu dizabilitati si/'sau CES (ex. sprijin me-
dical, de asistenta si protectie sociala etc.).
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Rezultate ale cercetarii

2.1. Statistici generale la nivel national cu relevanta pentru gcolariza-
rea copiilor cu dizabilitati si/sau CES

Monitorizarea accesului la educatie al persoanelor cu dizabilitati si/lsau CES
reprezinta un punct vulnerabil la nivelul practicilor din Roméania. Analiza
studiilor in domeniu sau un simplu demers de identificare a numarului de
persoane cu dizabilitati si/sau CES cuprinse in educatie evidentiaza faptul
ca nu exista un sistem coerent si unitar de monitorizare a acestui aspect.
La nivel national, nu exista o singura institutie care sa colecteze si sa puna
la dispozitia interesului public informatii statistice referitoare la acesti copii,
in particular informatii referitoare la accesul acestora la servicii de educatie.

Principala sursa de informatie statistica la nivel national referitoare la per-
soanele cu dizabilitati este reprezentata de Ministerul Muncii, Familiei, Pro-
tectiei Sociale si Persoanelor Varstnice (MMFPSPV), prin Autoritatea
Nationala pentru Persoanele cu Dizabilitati (ANPD) si Autoritatea Nationala
pentru Protectia Drepturilor Copilului si Adoptie (ANPDCA). Conform date-
lor ANPD, la 30 iunie 2015 erau inregistrate 752931 persoane cu handicap,
dintre care 60289 copii (0-17 ani) aflati in evidentele serviciilor de evaluare
complexa ale DGASPC.

Tabel 1. Numarul de copii cu dizabilitati (la data de 30 iunie 2015)

Numar

Total 60289
Distributia pe grupe de varsta

- 04 ani 12236
- 59ani 18248
- 10-14 ani 19109
- 15-17 ani 10696
Distributia pe tipuri de handicap

- handicap grav 32351
- handicap accentuat 12550
- handicap mediu 14721
- bhandicap usor 667

Sursa: Directiile Generale de Asistenta Sociald si Protectia Copilului,
http://www.mmuncii.ro/j33/images/buletin_statistic/dizabilitati_sem_I_2015.pdf
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Pana la nivelul anului 2013, aceste instante au pus la dispozitie si date re-
feritoare la includerea persoanelor cu dizabilitati in educatie; astfel, la fina-
lul anului 2013, numai 56,2% din totalul copiilor cu dizabilitati inregistrati la
acea data beneficiau de servicii educationale, in diferite forme (invatamant
de masa, invatamant special, invatamant special integrat).

Alte surse de informatii statistice sunt Institutul National de Statistica (INS)
si Ministerul Educatiei Nationale si Cercetarii Stiintifice (MENCS). INS ofera
date periodice cu privire la invatamantul special, de la nivelul pregcolar
(gradinita) la cel postsecundar nonuniversitar (scoli postliceale), la inceput
de an scolar, respectiv la final de an scolar. Complementar, MENCS /
ARACIP colecteaza date referitoare la efectivele de copii cu CES in inva-
tamantul preuniversitar, special si de masa.

Institutiile care colecteaza date statistice, anterior mentionate, realizeaza
aceasta activitate in diferite momente ale anului calendaristic, utilizand cri-
terii diferite:

- INS si MENCS/ARACIP colecteaza datele pe niveluri de invatamant; ca
urmare, datele statistice din aceste surse fac referire la grupa mare de
varsta 3-21 ani (de la debutul invatamantului pregcolar la finalizarea in-
vatamantului secundar superior — invatamant liceal/ profesional/ postli-
ceal);

- MMFPSPV colecteaza datele pe alte grupe de varsta (0-4 ani, 5-9 ani,
10-14 ani, 15-17 ani).

Ca urmare, apar diferente semnificative si necorelari privind statisticile, iar
datele nu pot fi comparate si nu pot fi utilizate complementar intre sistemul
educational si alte sisteme (de sanatate, de protectie sociald).

in cele ce urmeazé realizdm o prezentare a datelor statistice disponibile la
nivel national cu privire la copiii cu dizabilitati si/sau CES din Tnvatamantul
de masa si din invatamantul special. Principalele aspecte tematice pe care
le acoperim prin aceste date sunt: evolutia unitatilor de invatamant; evolutia
efectivelor de elevi si de cadre didactice; eficienta interna (tranzitie de la un
ciclu educational la urmatorul; abandon scolar; distributia mediilor generale
ale elevilor promovati; prezenta si reusita absolventilor de liceu la examenul
de bacalaureat).
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2.1.1. Statistici privind copiii cu dizabilitati si/sau CES din invataméan-
tul de masa

O serie de date statistice referitoare la copiii cu dizabilitati si/sau CES inte-
grati in Tnvatamantul de masa sunt colectate de MENCS anual, prin inspec-
toratele scolare judetene.

Masurile de sustinere a abordarilor integrate si incluzive in sistemul educa-
tional romanesc au determinat o crestere a numarul unitatilor de invata-
méant de masa care scolarizeaza elevi cu dizabilitdti si/sau CES,
concomitent cu scaderea treptata a retelei de invatamant special.

Informatiile colectate de Agentia Romana pentru Asigurarea Calitatii in In-
vatamantul Preuniversitar ARACIP cu privire la anul scolar 2013/2014, prin
aplicatia de sprijin pentru evaluarea interna a calitatii educatiei, evidentiaza
evolutia numarului de elevi cu CES din invatamantul de masa. Astfel, in
scolile de masa erau inscrigi, in anul gcolar de referintd, un numar de
32060 elevi cu CES; dintre acestia, cele mai mari ponderi sunt in invata-
mantul primar (39,3%) si gimnazial (34,8%) si ponderi foarte reduse in in-
vatamantul prescolar (7%) si liceal/profesional/postliceal (18,8%). Pentru
acelasi an gcolar, date MENCS evidentiaza faptul ca numai 17037 elevi in
beneficiaza de servicii educationale de sprijin. Comparatia globala a datelor
(pe care ne-am permis-o chiar daca sursele de date sunt diferite) evidenti-
aza efective mari de elevi cu CES care nu sunt beneficiari ai masurilor de
sprijin educational.

Tabel 2. Numar copii cu CES in gcolile din invatamantul preuniversi-
tar, anul scolar 2013-2014

Nr. total Din care, copii cu
copii cu CES din invata-
CES mantul de masa
Nivel de gcolarizare Nr.
invatamant prescolar 3659 2258
clasa pregatitoare 1294 675
invatamant primar (clasele I-1V) fara 16962 11936
clasa pregatitoare
invatamant gimnazial (clasele V-VIII) 18919 11169
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invatamant liceal (clasele IX-XII/XIII) 8589 5295
invatamant profesional cu durata de 1046 270
2 ani (dupa clasa a IX-a)

stagii de pregatire practica (dupa 815 104
finalizarea ciclului inferior al liceului)

invatamant postliceal 511 353
Total 51795 32060

Sursa: ARACIP, date colectate pentru anul scolar 2013/2014 prin aplicatia de sprijin pentru
evaluarea internd a calitatii educatiei

Cat priveste participarea persoanelor cu dizabilitati si/sau CES la invata-
mantul superior, nu exista date in acest sens colectate la nivel national.
Studii in domeniul educat,iei3 apreciaza ca participarea acestei categorii es-
te foarte scazuta, nefiind considerata prioritate nici de catre politicile educa-
tionale in domeniu, nici de catre institutile de invataméant superior din
Romania.

in afara datelor anterior prezentate, nu exista alte raportari si monitorizari
periodice la nivel national in domeniul educatiei, care sa permita analize
detaliate, comparative, pe criterii variate de dezagregare a datelor statistice
referitoare la copiii cu dizabilitati si/sau CES scolarizati in invatamantul de
masa.

Informatiile disponibile, chiar si partiale, evidentiaza urmatoarele:

- Existd un numar redus al persoanelor cu dizabilitati si/sau CES in inva-
taméantul de masa, raportat la nevoile reale de incluziune a acestei ca-
tegorii de beneficiari educationali.

- Accesul persoanelor cu dizabilitati/CES la nivelurile superioare de inva-
taméant de masa (de exemplu, invatamantul secundar superior si inva-
tamantul tertiar) este foarte redus.

- Lipsa unui sistem explicit de monitorizare a acestui aspect nu poate
sprijini efectiv progresul educatiei incluzive, care sa asigure — in acord
cu prevederile articolul 24 din Conventia privind Drepturile Persoanelor
cu Dizabilitati — accesul persoanelor cu dizabilitati la o educatie efecti-
va, in conditii de egalitate cu ceilalti, in comunitatile in care traiesc.

® Cf. Raport Eurostudent V. Conditii economice, sociale si mobilitatea internationald a
studentilor din Roménia, Institutul de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti, 2014.
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2.1.2. Statistici privind invataméantul special

Desi invatamantul special nu a reprezentat obiect de analiza al cercetarii
de fata, prezentarea datelor statistice referitoare la aceasta ruta de formare
ofera o imagine de ansamblu cu privire la abordarea educatiei copiilor cu
dizabilitati care nu se regasesc in invatamantul de masa.

Retea scolara

Evolutiile inregistrate la nivelul retelei scolare a invatamantului special au
fost influentate, de-a lungul anilor, de masurile de politici educationale im-
plementate in acest domeniu.

Generalizarea integrarii elevilor cu dizabilitati in invatamantul de masa, fara
0 pregatire corespunzatoare a scolilor de masa, a determinat, la nivelul ani-
lor 1999-2001, o scadere drasticd a numarului de unitati de Tnvatamant
special, concomitent cu infiintarea de ,sectii” — clase speciale in Tnvataman-
tul obignuit. Scaderea s-a inregistrat in special in invatamantul prescolar si
primar, ca urmare a orientarii masive a copiilor cu dizabilitati catre scolile
de masa, in urma evaluarilor initiale la debutul gradinitei / scolii.

Implementarea unor noi masuri de educatie incluziva incepand cu anul
2005 a determinat o altd etapa de scadere a numarului de unitati de inva-
tamant special. Desfiintarea scolilor de arte si meserii (SAM) incepand cu
anul 2009/2010 a dus, de asemenea, la scaderea ampla a numarului de
unitati si sectii de Tnvatamant profesional destinat elevilor cu dizabilitati,
concomitent cu cresterea numarului de licee si de sectii liceale de nvata-
mant special. Pe fondul reorganizarii invatamantului special, incepand cu
anul scolar 2014/2015 a crescut din nou numarul de scolile profesionale
speciale.
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Tabel 3. Numarul unitatilor si sectiilor gscolare destinate invatamantului special in perioada 1998-2014

An scolar Prescolar Primar si gim- Liceu Profesional Postliceal si de
nazial maistri
Unitati | Sectii* | Unitati | Sectii* | Unitati | Sectii* | Unitati | Sectii* | Unitati | Sectii*

1998/1999 67 0 170 0 5 0 n.a. n.a. n.a n.a.
1999/2000 60 0 151 0 7 0 34 0 1 0
2000/2001 39 23 159 31 9 3 30 63 0 2
2001/2002 34 38 151 40 8 3 34 64 0 4
2002/2003 21 55 145 26 9 3 32 86 0 3
2003/2004 22 56 141 28 10 4 32 108 0 3
2004/2005 26 61 135 33 12 6 32 113 0 4
2005/2006 20 66 126 33 11 7 33 78 0 4
2006/2007 9 67 125 33 12 5 28 141 0 4
2007/2008 13 74 122 30 13 5 28 130 0 4
2008/2009 14 90 113 39 14 5 31 124 0 4
2009/2010 13 90 105 43 41 43 11 118 0 4
2010/2011 11 86 106 50 45 59 4 97 0 4
2011/2012 13 88 99 54 43 53 5 71 0 4
2012/2013 7 85 99 47 > > 4 44 0 5
2013/2014 8 85 100 49 46 38 5 25 0 6
2014/2015 i i 95 54 45 41 5 43 0 7

* Sectii in cadrul grupurilor scolare sau al altor tipuri de unitati de invatdmant de masa.
** Pentru anul scolar 2012/2013, INS ofera date despre invatdmantul liceal special numai pentru filiera teoretica.

*** Pentru anul gcolar 2014/2015, INS nu oferé date despre numarul unitétilor si sectiilor din invatamantul prescolar.

Sursa: Caiete statistice INS inceput de an gcolar, 1998-2015.
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Fig. 1. Numarul unitatilor scolare destinate invataméantului special in
perioada 1998-2014
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La nivelul invatamantului special primar si gimnazial, reteaua de unitati de
invatamant este dezvoltata cu prioritate in mediul urban. Conform datelor
INS pentru anul gcolar 2014/2015, dintre cele 95 de unitati independente,
90,5% sunt localizate in mediul urban, iar in rural sunt 9,5% (sursa: Inva-
tdmantul special primar si gimnazial la inceputul anului scolar 2014/15,
INS, 2015).

Efective de elevi

Ca si numarul de unitati de invatamant, efectivele de elevi din invatamantul
special au fost influentate, de asemenea, de momentele cheie de imple-
mentare a politicilor educationale in domeniu.

Per ansamblu, numarul copiilor gcolarizati in invatamantul special a scazut
constant incepand cu anul 2000, ajungand de la peste 55 de mii elevi in
1998/1999 la 25 de mii in 2014/2015. Anvergura reducerii efectivelor in in-
tervalul analizat este similara cu cea inregistrata la nivelul unitatilor de inva-
tamant special.

Numarul de copii cu dizabilitati din invatamantul prescolar special a scazut
usor pe parcursul a saisprezece ani, de la 2807 de copii in 1998/1999 la
putin peste 1700 de copii Tn 2014/2015, cu ugoare oscilatii (scaderi si cres-
teri repetate) de-a lungul perioadei analizate.
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In Tnvatamantul special primar si gimnazial tendinta de scadere a efective-
lor de elevi a fost constantd, in perioada de referintd numarul de elevi
reducandu-se cu peste 55% (de la 37423 de elevi in 1998/1999 la 17621
de elevi in 2014/2015).

Cele mai ample schimbari ale efectivelor de elevi s-au inregistrat in Tnva-
tamantul liceal si in cel profesional. Astfel, numarul de elevi din liceele spe-
ciale a crescut semnificativ, de la 733 de elevi In 1998/1999 la 3964 de
elevi in 2014/2015. In acelasi timp, efectivele de elevi cuprinsi in invata-
mantul special profesional au scazut de la 13976 de elevi in 1998/1999 la
1847 de elevi in 2014/2015. Valorile mici care se inregistreaza incepand cu
anul scolar 2009/2010 se datoreaza celor doua momente care au marcat
acest nivel educational: renuntarea la scolarizarea prin scolile de arte i
meserii incepand cu 2009/2010 si reintroducerea invatamantului profesio-
nal incepand cu anul scolar 2013/2014.

Cumuland datele la nivelul invatamantului special secundar superior (liceu
si profesional), se constata, in ultimii saisprezece ani, o scadere cu peste
60% a efectivelor de elevi cu dizabilitati inclugi la acest nivel de studiu.
Aceste date, coroborate cu faptul ca numarul copiilor cu dizabilitati din inva-
taméantul de masa nu a inregistrat evolutii semnificative in ultimii ani, con-
cluzioneaza o participare scazuta a persoanelor cu dizabilitati la nivelurile
superioare de invatamant preuniversitar.

26



Tabel 4. Numarul elevilor inscrigi in invatamantul special in perioada 1998-2014

An scolar Total Prescolar Primar si Liceu Profesional Postliceal si
gimnazial de maistri
1998/ 1999 55237 2807 37423 733 13976 298
1999/ 2000 53510 2725 36729 680 13142 234
2000/ 2001 50826 2681 34805 685 12468 187
2001/ 2002 45470 2108 30497 1078 11562 225
2002/ 2003 41313 1693 27165 853 11328 274
2003/ 2004 37808 1600 23533 782 11682 21
2004/2005 35510 1826 21417 771 11269 227
2005/2006 32531 1897 19315 730 10371 218
2006/2007 30163 1767 18079 626 9459 232
2007/2008 28828 2080 16861 662 8990 235
2008/2009 27654 2156 16048 1020 8206 224
2009/2010 26313 2147 16308 2063 5598 197
2010/2011 25862 2139 16341 3690 3509 183
2011/2012 25138 2324 16165 4345 2094 210
2012/2013 20598 2039 16609 ** 1687 263
2013/2014 25302 1956 17154 4934 935 323
2014/2015 25514 1739 17621 3964 1847 343

** Pentru anul scolar 2012/2013, INS ofera date despre invatamantul liceal special numai pentru filiera teoretica.

Sursa: Caiete statistice INS inceput de an gcolar, 1998-2015.
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Fig. 2. Numarul elevilor inscrigi in invatamantul special, pe niveluri de
invatamant
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Conform datelor furnizate de INS pentru anul scolar 2014/2015, peste 94%
dintre copiii cu dizabilitati din invataméntul special sunt inscrigi in unitati
scolare care functioneaza in mediul urban, reteaua unitatilor de invatamant
special fiind dezvoltata cu prioritate aici.

Resurse umane

Personalul didactic care functioneaza in invatamantul special a inregistrat
reduceri la aproape toate nivelurile invatamantului preuniversitar. Per total,
efectivele au scazut cu aproape 20% in ultimii 15 ani, de la 9199 in
1998/1999 la 7397 in 2014/2015.

Eficienta interna la nivelul invatamantului special

La nivelul anului scolar 2014/2015, rata de tranzitie a elevilor de la ciclul
primar special la cel gimnazial special (din clasa a IV-a in clasa a V-a) a
inregistrat valori de peste 90%, cu diferente semnificative in favoarea popu-
latiei scolare feminine: 96,1% fete, 90,9% baieti.

Tranzitia elevilor din gimnaziu la invatamantul secundar superior (liceu si
profesional) depaseste valoarea de 66%, cu diferente pe genuri (69,6% fe-
te si de 66,3% baieti). Valorile ratei de tranzitie la Tnvatamantul profesional
le depasesc pe cele ale tranzitiei la liceal, lucru de asteptat, in conditiile re-
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inceperii scolarizarii elevilor prin filiera invatdmantului profesional, din anul
scolar 2013/2014.

Astfel, datele statistice evidentiaza faptul ca peste doua treimi dintre elevii
cu dizabilitati din invatamantul gimnazial special isi continua studiile la nive-
lul invatamantului secundar superior (licee speciale gi scoli profesionale
speciale). Rata de tranzitie la nivelul postliceal se situeaza in jurul valorii de
13%.

in comparatie cu rata de tranzitie la nivel national (care depaseste valoarea
de 95%), se poate afirma ca sansele copiilor cu dizabilitati de a urma nive-
luri superioare de educatie sunt scazute.

Tabel 5. Rata de tranzitie in invatamantul special, dupa nivelul de
educatie, pe sexe, la nivelul anului gscolar 2014/2015

Gimnaziu Liceu Profesional Postliceal
Total 92,7 30,8 36,6 13,7
Feminin 96,1 32,9 36,6 14,5
Masculin 90,9 29,7 36,6 13,1

Sursa: Prelucréari pe baza datelor INS, Caiete statistice de inceput de ani scolari 2013/14 si
2014/15, INS, 2014, 2015.

Rata abandonului gcolar in invatamantul special este un alt indicator care
ofera date despre eficienta acestei rute de formare. in comparatie cu rata
abandonului gcolar la nivelul intregului sistem de invatamant, se evidentia-
za niveluri mai mari ale abandonului scolar in invatamantul liceal special si
niveluri mai reduse n invatamantul profesional special.

Tabel 6. Rata abandonului gcolar in invatamantul special, dupa nivelul
de educatie, pe sexe, la nivelul anului gscolar 2013/2014

Gimnaziu Liceu Profesional Postliceal
Total * 5,3 4.1 59
Urban * 4.5 4.9 7,3
Rural * 5,8 3,6 4.8

* Datele puse la dispozitie de INS nu permit calcularea acestui indicator la nivelul acestui an
de referinta.

Sursa: Prelucréri pe baza datelor INS, Caiete statistice de inceput si de sfarsit de an scolar
2013/2014, INS 2014, 2015.

in ceea ce priveste situatia gcolara a elevilor din invatamantul special la
sfarsit de an scolar, datele statistice evidentiaza, pentru anul gcolar

29



2013/2014, urmatoarele: rate de promovabilitate de peste 96%; rate de re-
petentie variate (de la 1,8% in Tnvatamantul primar si gimnazial special la
5,8% in invatamantul liceal special).

In ceea ce priveste prezentarea si reusita la examenul de bacalaureat,
situatia este net in defavoarea filierei speciale: 32% dintre absolventii de
invatamant liceal special se prezinta la bacalaureat (fata de aproape 80%
in total liceu) si numai 9,3% reusesc la examen (fata de peste 50% in total
liceu).

Tabel 7. Prezenta si reusita la examenul de bacalaureat a absolventilor
de liceu in anul scolar 2013/2014

Numar absol- % prezentati * % reusiti *
venti
Total 172613 79,3 54,4
Special 484 32,0 9,3

*absolventi din anul curent.
Sursa: Prelucréri pe baza datelor INS, invétdmantul liceal la sfargitul anului scolar
2013/2014, INS 2015.

Ca o concluzie la capitolul privind datele statistice, se remarca faptul ca nu
exista un sistem de monitorizare explicita si detaliata a scolarizarii copiilor
cu dizabilitati si/sau CES in invatamantul de masa. Totusi, din datele exis-
tente, se inregistreaza o crestere lenta a numarului acestora cupringi in
servicii educationale de sprijin. La nivelul invatamantului special se poate
vorbi, Tn ultimii ani, de o autoconservare a retelei de unitati de invatamant si
a efectivelor de elevi si de profesori.

In contextul redefinirii politicilor educationale bazate pe evidente (evidence
based policy making), se impune ca necesitate implementarea unor meca-
nisme de colectare unitara a datelor privind accesul la educatie a copiilor
cu dizabilitati si/sau CES — atat in invatamantul special, cat mai ales in in-
vatamantul de masa. In prezent, exista unele preocupari relevante, cu sco-
pul explicit de a eficientiza monitorizarea acestor copii inclusi Tn sistemul
educational. Astfel, pentru prima data, in anul 2014 au fost inclugi in SNIE
(Sistemul National de Indicatori privind Educatia) al MENCS, indicatori spe-
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cifici privind participarea la educatie a copiilor cu dizabilitati si/sau CES*. De
asemenea, este de asteptat ca implementarea Registrului electronic al per-
soanelor cu handicap de catre MMFPSPV sa sustind demersul de inregis-
trare a accesului persoanelor cu dizabilitati la serviciile educationale.

2.2. Accesul la educatie al copiilor cu dizabilitati si/lsau CES

Problematica accesului la educatie al copiilor cu dizabilitati si/sau CES
deschide discutia asupra a trei aspecte importante din perspectiva demer-
surilor de egalizare a sanselor’: intrarea in sistemul de educatie, parcursul
scolaritatii, iegirea din sistemul de educatie.

- Egalizarea de ganse la intrarea in sistemul de educatie este determina-
ta atat de structura retelei scolare, cat si de contextul social, economic
si cultural in care functioneaza un sistem educational. Interactiunea din-
tre aceste aspecte presupune adaptare permanenta, astfel incat sa fie
cat mai mult diminuate efectele discriminatorii asupra includerii copiilor
in sistemul de educatie.

- Egalizarea sanselor pe parcursul scolaritatii urmareste sustinerea per-
manenta a copilului in vederea mentinerii lui in gcoald, cel putin pana la
finalizarea invatamantului obligatoriu, prin asigurarea unui curriculum
adaptat, a unor servicii de sprijin specifice, precum si prin valorificarea
potentialului de dezvoltare al fiecarui copil.

- Egalizarea ganselor la iegire (cu impact asupra tranzitiei de la un nivel
de scolaritate la altul sau asupra insertiei pe piata muncii) aduce n
prim-plan chestiuni ce tin de evaluarea de final de ciclu de Tnvatamant
si de oportunitatea continuarii dezvoltarii personale si profesionale (in
sistemul formal de Tnvatamant, apoi pe piata fortei de munca).

in contextul cercetarii de fatd, accesul la educatie al copiilor cu dizabilitati
si/sau CES a fost analizat din trei perspective:
- identificarea gi evaluarea initiala a situatiei de dizabilitate/CES;

* Indicatorii sunt prezentati in detaliu in Jigau, M., Horga, I., Novak, C., Fartugnic, C., Balica,
M., Sistemul national de indicatori pentru educatie, Ghid metodologic 2014, elaborat in
cadrul proiectului PODCA Sistemul Informatic Integrat al Invatédmantului din Romania —
SIIIR (cod SMIS 39144).

5 Egalizarea sanselor este definita in relatie cu prevederile Conventiei ONU privind
Drepturile Persoanelor cu Dizabilitati (2006) si a Regulilor Standard ale ONU privind
Egalizarea sanselor Persoanelor cu Dizabilitati (1993).
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- inscrierea in invatamantul de masa sau in forme alternative de educa-
tie;

- monitorizarea parcursului scolar, in vederea sustinerii absolvirii diferite-
lor niveluri de educatie.

Datele de cercetare referitoare la aceste aspecte au fost colectate pe baza
anchetei prin interviu aplicat actorilor scolari (directori, cadre didactice, pro-
fesori de sprijin, parinti), precum si prin chestionarul aplicat la nivelul fieca-
rei scoli cuprinse in investigatie.

2.2.1. Identificarea si evaluarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES

Identificarea si evaluarea initiala a copiilor cu dizabilitati si/sau CES este un
demers complex, pentru care toti actorii responsabili de educatia copiilor au
inca nevoie de informare si formare, In sensul aplicarii unor demersuri de
identificare si evaluare timpurie.

In vederea contextualizarii modului in care se realizeaza identificarea si
evaluarea situatiei de dizabilitate gi/sau CES, investigatia de fata a urmarit
modul in care actorii gscolari definesc, la nivel general, conceptul
,dizabilitate”. In acord cu Conventia privind drepturile persoanelor cu
dizabilitati, dizabilitatea este un concept in evolutie, care rezulta din interac-
tiunea dintre persoanele cu deficiente si barierele de atitudine si de mediu
care impiedica participarea lor deplina si efectiva in societate in conditii de
egalitate cu ceilalti. Chiar daca la nivel national exista o acceptiune comuna
asupra dizabilitatii, reglementata prin Legea nr. 448/2006 si prin Legea nr.
221/2010, in practica aceasta este nuantata prin conotatiile/sensurile pe
care le atribuie conceptului fiecare actor al scolii implicat in lucrul cu elevii
cu dizabilitati.

In cadrul interviurilor individuale cu directorii, focus-grupurilor cu profesorii
si interviurilor cu parintii s-au evidentiat cateva perspective in acceptiunea
data dizabilitatii.

Majoritatea opiniilor cadrelor didactice se situeaza in paradigma negativa-

limitativa, abordand dizabilitatea mai curand ca pe o problema, o abatere
de la normal, o limitare care impune restrictii.
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- Dizabilitate este o problema a unor oameni. Termeni asociati:
incluziune, defect fizic, deficienta, handicap, lipsa, afectare, limi-
tare de activitate gi restrictii de participare (interviuri directori).

- Dizabilitatea este un comportament care se abate de la normal
(...) [si care necesita] asigurarea unor conditii diferite si speciale
(interviu de grup profesori).

Pe de alta parte, exista si cadre didactice care se situeaza in paradigma
pozitiva atunci cand definesc problematica dizabilitatii. Acestia sunt, de re-
gula, profesorii de sprijin, care au o pregatire specifica in domeniul lucrului
cu copii cu dizabilitati si/sau CES. Astfel, acesti copii sunt considerati ca
fiind egali cu toti ceilalti, cu aceleasi drepturi, cu potential semnificativ de
dezvoltare, avand valente pozitive care trebuie incurajate si valorizate. Din
aceasta perspectiva, statutul de copil ,special’ nu mai face trimiteri la limita-
rile si imposibilitatea de a fi inclus in ,normal”, ci la dreptul de a fi ,altfel”, de
a fi ,diferit” si la nevoia de mai multa atentie, intelegere si sprijin din partea
celorlalti.
-  Este un copil care trebuie privit ca oricare copil, iar aspectul care
ii @ mai putin dezvoltat necesita o atentie sporita.
- Eu asociez dizabilitatea cu termenul special — intr-un sens fru-
mos, nu peiorativ, ceva ce trebuie tratat altfel, ceva ce are nevo-
ie de multa atentie, implicare, empatie si multa rébdare. Pentru a
putea comunica i relationa cu oamenii cu dizabilitdti e nevoie
sd intelegi ce inseamna acea dizabilitate, sé intelegi care e dife-
renta dintre lumea ta si lumea acelei persoane.
- Este un copil ce are anumite calitati, poate altele decat majorita-
tea, calitati pe care trebuie s& i le scoatem in evidenta (interviu
de grup profesori).

Specificitatea copilului cu dizabilitati si/sau CES este o accentuare a acelei
dimensiuni care il diferentiaza de ceilalti si care contribuie in mod funda-
mental la construirea identitatii personale, aflate in permanenta evolutie
intre identificare cu ceilalli si distinctie de acestia, unitate si diversitate, uni-
formitate si singularitate.

Dincolo de o acceptie sau alta a dizabilitatii, peste jumatate dintre actorii
scolari caracterizeaza situatia de dizabilitate ca o situatie de dezavantaj din
punct de vedere socio-emotional si al relationarii cu ceilalti.
- Un copil cu dizabilitdti este un copil trist, neinteles, frustrat, izo-
lat, nemultumit, agitat (interviu de grup profesori).
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Oricare ar fi abordarea asupra dizabilitatii — negativa sau pozitiva — exista
un liant comun care ii poate aduce, pe toti cei implicati in lucrul cu copiii cu
dizabilitati si/sau CES, sa actioneze impreuna. Acest liant este dat de nevo-
ia de sprijin consistent si coerent pe care acesti copii 0 au si care ar trebui
sa faciliteze actiunea, in maniera integrata, a tuturor instantelor care lu-
creaza cu copiii cu dizabilitati si/sau CES.

Modul in care actorii scolari definesc dizabilitatea are efecte asupra identifi-
carii copiilor cu dizabilitati si/sau CES si a practicilor angrenate in relatia cu
acestia. Cercetarea de faté nu si-a propus inventarierea si descrierea mo-
durilor de realizare a evaluarii situatiei de dizabilitate/CES, ci identificarea
practicilor scolare cu privire la acest aspect, a facilitatorilor sau barierelor
cu care se confrunta profesorii i parintii in acest sens.

Initiativa organizarii demersurilor de identificare a situatiei de
dizabilitate si/sau CES intra fie in grija parintilor, fie ii revine scolii, atunci
cand parintii nu constientizeaza suficient existenta unei situatii speciale cu
care se confrunta copilul sau refuza sa accepte aceasta realitate. Cerceta-
rea de fata valideaza concluzii ale altor studii in domeniu: cel mai adesea,
debutul scolar este momentul in care copiii cu dizabilitati sunt identificati ca
atare, cu sprijinul comisiilor de specialitate (comisia de incadrare in grad de
handicap, comisia de orientare scolara de la nivelul CJRAE/CMBRAE).
Interviurile cu profesorii, precum si cele cu parintii arata ca acestia conside-
ra ca debutul scolar este momentul oportun pentru evaluarea initiala, date
fiind solicitarile intelectuale preponderente ale mediului scolar, la care copi-
lul va trebui sa faca fata. Astfel, se poate vorbi despre lipsa unor practici de
evaluare timpurie a situatiei de dizabilitate/CES, fapt care atrage dupa sine
amanarea interventiilor de sprijin educational, precum si lipsa acestor copii
din statistici, Tnainte de varsta de debut scolar.

in nenumadrate randuri, cadrele didactice percep situatia de dizabilitate/
CES prin raportare la norma de grup, bazandu-se mai curand pe experien-
ta in lucrul cu copiii gi mai putin pe o cunoastere documentata cu privire la
copiii cu dizabilitati si/sau CES. Practica indelungata de lucru cu copiii gi
timpul petrecut la scoala cu elevii cu diferite nevoi educationale le facilitea-
za profesorilor identificarea situatiilor in care copiii au nevoie de sprijin de
specialitate.
- Identificarea dizabilitatilor in randul elevilor se face de cétre ca-
drul didactic de la diferite niveluri de invatdmant prin observare
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directa, evaluare initiald, comunicarea dintre cadrele didactice
(interviu director).

Identificarea situatiei de dizabilitate/CES dupa intrarea copilului Tn sistemul
de invatamant, in special in ciclul primar, se intdmpla, de regula, atunci
cand familile — din necunoagtere, din neglijentd sau din negare — nu au
constientizat existenta unor aspecte care ii fac pe copiii lor mai ,altfel’decat
ceilalti. Mai mult, pot fi forme usoare de dizabilitate care nu au fost vizibile
in primii ani de viata sau in contexte familiare, ce nu au implicat anumite
abilitati pe care contextul gcolar le solicitéd cu preponderenta.

Profesorii reclama faptul ca, in multe cazuri, parintii sunt cei care intarzie
certificarea copiilor si includerea lor in programe de sprijin adaptat. Acest
aspect este considerat a fi determinant de efecte negative asupra parcursu-
lui scolar al elevilor, asupra dezvoltarii lor.

- Multi copii nu merg mai departe in evaluare pentru a primi o ori-
entare scolaré corectad deoarece parintii sunt cei ce refuza ideea
cé elevul are o ,problema”. Lipsa implicérii parintilor conduce la
efective de copii mai mari care nu sunt certificati corespunzétor
si pentru care nu se poate solicita un profesor de sprijin, sau alte
facilitati (interviu de grup profesori).

Aceasta opinie a profesorilor a fost partial confirmata de parintii intervievati.
Toti au recunoscut rolul scolii (al educatoarei/al invatatoarei) in semnalarea
dificultatilor de adaptare la mediul scolar, precum gi in informarea sau chiar
sprijinul  Tn initierea demersurilor de identificare a situatiei de
dizabilitate/CES. Cercetarea de teren a permis identificarea unor situatii de
“bune practici”, prin implicarea activa a parintilor in sustinerea propriilor co-
pii. La randul lor, acestia au semnalat situatii in care alti parinti nu se impli-
ca la fel in identificarea nevoilor de sprijin ale copiilor.

- Copilul meu este mai altfel, stiu asta. Este foarte inteligent, ati
vazut la clasa, dar are probleme de adaptare. Dar si alfi colegi
de ai lui sunt altfel, au nevoi speciale. Doar ca nu au certificat
(interviu parinte).

Sunt gi contexte in care identificarea situatiei de dizabilitate/CES este reali-
zata la initiativa familiei, copiii acestia avand avantajul unei evaluari mai
timpurii. Astfel de cazuri au, in opinia actorilor gcolari intervievati, avantaje
si dezavantaje deopotriva. Pe de o parte, interviurile cu cadrele didactice
au evidentiat urmatorul aspect: daca identificarea se realizeaza timpuriu, n
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perioada prescolara, cresc sansele de abilitare si reabilitare. Pe de alta par-
te insa, aproape toti parintii investigati ai caror copii aveau certificat de in-
cadrare in grad de handicap din primii ani de viatd au declarat ca acest fapt
a constituit un dezavantaj si ca s-au confruntat cu dificultati de acces in in-
vatamantul de masa: situatii de refuz la inscrierea la gradinita sau gcoala
cea mai apropiata de domiciliu, chiar situatii in care cu foarte mare dificulta-
te au gasit o scoala care sa accepte copiii cu certificare. Motivele invocate
de scoli in refuzul primirii copiilor au fost diverse: lipsa locurilor libere la in-
scriere; lipsa de personal de sprijin; recomandarea de a merge la alta scoa-
& din localitate, care are mai multa experientda de incluziune sau are
dotarea adecvata.

Identificarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES din gcoala este uneori munca
profesorului de la clasa, alteori munca de echipa a profesorilor din scoala,
practicile specifice tinand mai mult de experienta scolii in domeniul lucru-
lui cu elevii cu dizabilitati si/sau CES si de existenta unor persoane resursa
in acest domeniu la nivelul scolii (profesori de sprijin, consilier scolar).

Astfel, sunt scoli care refuza de obicei scolarizarea acestor copii, nu au
personal de sprijin, iar practicile de identificare a situatiei de dizabilitate sau
de CES sunt cvasi-inexistente ori se realizeaza pe baza cunoasterii comu-
ne, fara sprijin gi informatie de specialitate.

Investigatia de teren a permis identificarea, in cateva cazuri, a unor practici
complexe de evaluare initiala a copiilor cu dizabilitati gi/sau CES. Sunt gco-
lile care au experienta ampla in lucrul cu aceasta categorie de copii $i care
beneficiaza de expertiza constanta a profesorilor de sprijin. Avantajul aces-
tora este multiplu: expertiza de specialitate in evaluare si identificare timpurie,
recomandarea si indrumarea de specialitate pentru evaluare si intocmirea
dosarului, facilitarea accesului copilului n diferite activitati recuperatorii,
cluburi, centre etc. care pot sprijini dezvoltarea integrata a copilului.

Scolile care beneficiaza de profesori de sprijin pot fi considerate oarecum

privilegiate nu doar pentru expertiza pe care o aduc in scoala in domeniul

educatiei incluzive, ci si pentru faptul ca aplica in mod constant modalitati

de identificare a copiilor cu dizabilitati si/sau CES si experimenteaza, ino-
veaza modalitati de lucru cu copiii si cu familiile lor.

- Dacé reugesti sa-i transmiti périntelui ca este in folosul copilului

sa se intample lucrul acesta (evaluarea si certificarea), e bine.
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Dacé nu se intdmpla lucrul acesta, copilul are de pierdut (inter-
viu director).

Dezvoltarea practicilor incluzive si a modalitatilor de identificare si evaluare
initiala a situatiei de dizabilitate/CES a fost determinata, in scolile investiga-
te, de factori variati: acumularea de experientd de incluziune, prin multiple
cazuri cu care aceste scoli s-au confruntat de-a lungul timpului; atitudinea
deschisa, incluziva a echipei manageriale si a profesorilor din scoala; pro-
ximitatea unei gcoli speciale / a unui Centru Scolar pentru Educatie Incluzi-
va (CSEIl) care a sprijinit demersurile profesorilor de identificare a elevilor
cu dizabilitati si/sau CES si de lucru cu acestia.

Colaborarea cu alte institutii de la nivel judetean care asigura servicii
educationale, de sanatate si de protectie a copiilor constituie un alt sprijin
major in lucrul cu elevii cu dizabilitati si/sau CES. Din informatiile obtinute
din interviurile cu cadrele didactice, Centrele Judetene de Resurse si Asis-
tenta Educationala (CJRAE) si Directile Generale de Asistentd Sociala si
Protectia Copilului (DGASPC) sunt principalele institutii care sprijina de-
mersurile de identificare si evaluare a copiilor cu dizabilitati si/sau CES. in
scolile care au deja experienta in lucrul cu acesti copii, solicitarea evaluarii
este avansata de scoala, profesorii si directorul cunoscand si aplicand pro-
ceduri clare in acest sens.

- La nivelul gcolii exista diferite comisii si proceduri de identificare
a elevilor cu dizabilitati. De exemplu, comisia de orientare scola-
rd si profesionald. In primul rdnd, elevii si prescolarii sunt identi-
ficati de fiecare cadru didactic prin observatie, evaluare initiala,
discutii cu périntii, chestionare (interviu de grup profesori).

- Exista proceduri prin care solicit aceste date cadrelor didactice
la inceputul fiecarui an scolar si in urma analizei datelor pot soli-
cita o evaluare de catre specialistii de la CJRAE. Daca se sem-
naleazd pe parcursul anului gcolar noi cazuri, procedez la
Solicitarea evaluérii de céatre specialisti (interviu director).

Conform datelor colectate prin intermediul chestionarelor aplicate la nivelul
scolilor, colaborarea cu CJRAE si DGASPC este buna, acestea raspun-
zand solicitarilor unitatilor de invatamant. in peste o treime dintre cazuri
sunt mentionate insa si o serie de aspecte critice: interventia limitata a uno-
ra dintre aceste institutii, pornind de la drepturile pe care trebuie sa le acor-
de copiilor; lipsa specializarii in domeniul educatiei a profesionistilor din
sanatate, asistenta si protectie sociala; lipsa, in unele situatii, a colaborarii
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efective si a integrarii interventiilor punctuale ale acestor instante, dincolo
de cadrul formal al comisiilor de evaluare.

Chiar daca majoritatea scolilor incluse in cercetare au deja traditie in scola-
rizarea copiilor cu dizabilitati si au dezvoltate o serie de abilitati de identifi-
care a acestora, peste trei sferturi dintre directorii de scoli afirma ca au inca
nevoie de sprijin in identificarea situatiei de dizabilitate/CES. Acest lucru
este solicitat de: cunoasterea limitata in domeniul problematicii dizabilitatii /
cerintelor educationale speciale, lipsa instrumentelor standardizate care sa
ofere informatii si sprijin educational relevant pentru acesti copii, lipsa unor
specialisti / echipe mobile care sa participe permanent la identificarea aces-
tor copii la varste cat mai mici, la nivelul scolii.

2.2.2. inscrierea copiilor cu dizabilititi si/sau CES in invatamantul de
masa

Inscrierea copiilor cu dizabilitdti si/sau CES in sistemul educational este
stipulata prin diferite reglementari normative specifice, care sustin accesul
la cea mai adaptata forma de educatie pentru copil. Vizitele in scoli i inter-
viurile cu profesorii i cu parintii evidentiaza experiente variate, dificultati cu
care se confrunta familiile acestor copii, dar si modele de buna practica. Un
aspect considerat esential trebuie precizat aici: vorbim de copiii cu
dizabilitati si/sau CES vizibili la nivelul gcolii (cu certificat de incadrare in
grad de handicap sau cu certificat de orientare scolara), oricare ar fi dificul-
tatile lor de integrare in sistemul de invatamant.

Interviurile cu profesorii evidentiaza o opinie aproape generalizatd conform
careia numarul copiilor cu dizabilitati si/sau CES inscrigi in invatamantul de
masa este in crestere, aceasta datorandu-se, cel mai probabil, constienti-
zarii si promovarii unor proceduri de identificare a acestei categorii la nive-
lul scolilor, pe fondul promovarii principiilor educatiei incluzive.

Interviurile cu directorii de scoli arata ca inscrierea copiilor cu dizabilitati
si/sau CES in invatamantul de masa a produs un clivaj intre rural si ur-
ban. Scolile din mediul rural, fiind de cele mai multe ori unice la nivelul co-
munitatii, nu pot refuza inscrierea copilului cu dizabilitati sau alte nevoi
educationale Tn invatamantul de masa, in conditiile in care existd aceasta
recomandare din partea unor specialisti. Pe de o parte, scolile nu pot incal-
ca un drept fundamental al copilului (dreptul la educatie). Pe de alta parte,
in comunitatile rurale exista foarte rar scoli speciale, distanta pana la o ast-
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fel de unitate de invatamant este mare, optiunea singulara fiind scoala din
comunitate. La aceste situatii concrete, reale, scolile din rural au fost nevoi-
te sa se adapteze, iar cadrele didactice sa invete sa lucreze cu acesti copii,
de cele mai multe ori pe baza practicii $i pe baza simtului comun.

Situatia este oarecum diferita la nivelul mediului urban. Parintii participanti
la interviuri si chiar unii dintre directorii de scoli au reclamat faptul ca, fara a
fi o practica acceptata legal, agreata la nivel de sistem, exista unitati de in-
vatamant care accepta gcolarizarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES, iar
altele care nu primesc astfel de copii. Refuzul de a primi copiii cu certificate
este prezent, cel mai adesea, la scolile centrale, care au inregistrat rezulta-
te semnificative si care promoveaza un climat competitiv; atitudinea lor este
argumentata divers, dar este determinata, de cele mai multe ori, de frica de
etichetare a scolii. In investigatia de teren, parintii au prezentat situatii dra-
matice referitoare la debutul scolar al copiilor care aveau certificare timpu-
rie: refuzuri repetate de inscriere la gcoala a copiilor, interventii la forurile
superioare (inspectorat gcolar, minister) pentru a gasi solutii / a forta efectiv
scolile de masa din proximitate de la nivelul unei comunitati pentru a primi
copii cu dizabilitate sau alte nevoi speciale. Astfel de situatii, apreciate de
parinti a fi mai frecvente in urma cu 5-10 ani, par sa fie mai putin manifeste
in ultima perioada. In unele situatii (in special la nivelul prescolar), refuzul
repetat de includere a copiilor cu dizabilitati (pe motivul ca gradinitele nu
beneficiaza de profesori de sprijin, iar copiii sunt mici si pusi in pericol de
copiii cu dizabilitati ce implica probleme de socializare) a determinat optiu-
nea familiei pentru gradinite aflate la mare departare de casa, chiar in alte
localitati.

Directorii scolilor investigate din mediul urban au afirmat faptul ca astfel de
practici de limitare a accesului la invatamantul de masa au condus la con-
centrarea unor ponderi mai mari de copii cu dizabilitati si/sau cu CES la ni-
velul scolilor de cartier, situate Tn zone urbane periferice. Asa se explica de
ce multe dintre scolile ZEP cuprinse in cercetare — prin excelenta scoli ce
activeaza in zone defavorizate, in cartiere urbane marginase — au ajuns sa
scolarizeze un numar semnificativ de copii cu dizabilitati si/sau CES, in
contextul in care acestia apartin deseori de circumscriptii scolare diferite.
Cateva practici au fost identificate in acest sens:

- La nivelul acestor unitati de invatdmant s-au dezvoltat, de-a lungul
anilor, practici scolare incluzive, sustinute de echipa manageriala in
primul rand, dar si de cadrele didactice. Argumentele directorilor si
profesorilor, mentionate in cadrul interviurilor, fac uneori referire la
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dreptul copilului la educatie, la misiunea profesorului, dar de cele
mai multe ori sunt argumente subiective cu referire la experiente
personale (putea fi copilul meu in aceasta situatie...; daca se tinea
cont de aceastad nevoie speciald a mea...), la nevoia personala de a
fi buni cu ceilalti (primindu-I, pot s& méa uit bine la mine, in oglinda).
Sunt acele gcoli care inscriu copii cu dizabilitati si/sau CES inca de
la debutul lor scolar, dar unde isi gasesc loc si acei copii care au
avut experiente negative privind integrarea in alte scoli.

- Dezvoltarea de practici scolare incluzive este uneori un efect se-
cundar al nevoii gcolii de a-si mentine efectivele de elevi si de pro-
fesori. Este cazul unor gcoli situate in comunitati defavorizate socio-
economic din mediul urban, cu efective de elevi in scadere. Directo-
rii acestor scoli recunosc faptul ca practica incluziunii a determinat,
in timp, atragerea unui numar din ce in ce mai mare de copii cu
dizabilitati si/sau CES si, ca urmare, a condus la cresterea efective-
lor de elevi, la implicarea mai activa a parintilor in viata scolii, la
scaderea abandonului gcolar — aspecte cu implicatii directe asupra
mentinerii resurselor umane in scoala. In astfel de unitati de nva-
tamant, nu foarte numeroase, parintii sunt cei care solicita cel mai
adesea certificarea situatiei de dizabilitate sau de cerinte educatio-
nale speciale, iar gscoala sustine solicitarile gi demersurile parintilor,
chiar daca in randul elevilor nu este vorba intotdeauna de
dizabilitate, ci si de intarzieri in invatare determinate de lipsa de
sustinere din partea familiei sau de frecventa scolara slaba.

Pe fondul acestor practici, numarul copiilor cu dizabilitati si/sau CES care
au certificare este in crestere. Acestora li se adauga o categorie putin men-
tionata, dar care, din declaratiile profesorilor si ale parintilor, se pare ca
exista la nivelul comunitatilor — copiii cu dizabilitati invizibili, despre care
se discuta foarte rar sau tangential. Sunt copii pe care familia, din cauze
variate (teama etichetarii, lipsa de preocupare pentru educatia copiilor etc.),
nu i inscriu n sistemul de invatamant sau amana mult debutul lor gcolar.
Efectele acestei izolari isi pun amprenta asupra intregii lor dezvoltari. Chiar
daca familia constientizeaza efectele negative ale izolarii, ale neparticiparii
la educatie, isi mentine argumentele si actioneaza pe baza acestora.
- El este bolnav [Basedow Graves] si nu I-am dus la gradinita ca
sd& nu se loveasca. Plange daca vreau sa-l duc pe frate-su
[geamé&n] c& vrea si el. Asa cé& ii tin acasa pe amandoi. [...] La
scoald nu stiu cum o sa fac, mi-e frica sa nu se loveasca, sa nu
fie simai rau. [...] Si mai e si ce zice lumea... (interviu parinte).
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In special in comunitatile rurale, profesorii cunosc aceasta categorie a co-
piilor neinscrigi in invatamant din cauza unor dizabilitati, dar demersurile de
a convinge familia pentru a intreprinde interventii specifice cu scop de certi-
ficare si inscriere la gcoala sunt dificile. Posibilitatile scolii sunt limitate, fiind
nevoie de sprijin din partea institutiilor responsabile cu protectia copilului, a
specialistilor de la CJRAE si/sau CSEI.

- Numarul acestor copii este intr-o usoara crestere, mai ales daca
am lua in considerare gi populatia care nu este gcolarizata. Siin
satul acesta exista familii de romi care nu isi aduc copiii la scoa-
la si noi gtim, din recensamantul pe care il facem sau de la me-
diatorul scolar care merge mult pe teren, ca sunt copii cu
dizabilitati pe care noi nu ii avem in situatiile noastre (interviu di-
rector).

Indiferent de practici, toti actorii scolari intervievati recunosc faptul ca scoa-
la romaneasca are nevoie de sprijin pentru identificarea, pentru certificarea
si pentru inscrierea copiilor cu dizabilitati si/sau CES in Tnvatamantul de
masa, profesorii si managerii au inca nevoie de informare si suport com-
plementar. Din lotul scolilor investigate, peste o treime sunt scoli care, dato-
ritd experientei, si-au dezvoltat abilitati, practici, proceduri in acest sens.
Mai mare este, insa, numarul scolilor care, chiar la nivel managerial, afirma
0 cunoastere limitata a problematicii si recunosc nevoia de sprijin perma-
nent in acest domeniu.

2.2.3. Monitorizarea participarii la educatie a copiilor cu dizabilitati
si/sau CES

Monitorizarea participarii la educatie a copiilor cu dizabilitati si/sau CES es-
te reglementata de prevederi legislative specifice si este responsabilitatea
mai multor institutii educationale, cu roluri diferite: scoala, cu rol de monito-
rizare a tuturor categoriilor de copii participanti la educatie; CSEl-urile, care
au misiunea de a asigura servicii de consultanta pentru educatia incluziva;
CJRAE, cu rol de evaluare gi urmarire a evolutiei scolare a elevilor cu CES
prin intermediul comisiilor interne de expertiza complexa; comisiile interne
de evaluare continua (CIEC) care functioneaza in unitatile de Tnvatamant
special.

Datele colectate prin intermediul interviurilor individuale si de grup cu direc-

torii gi cu profesorii arata faptul ca aparenta disipare a responsabilitatilor de
monitorizare catre diferite institutii poate determina dificultati in colectarea
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si raportarea datelor statistice la nivelul scolilor.

Astfel, monitorizarea elevilor cu dizabilitati si/sau CES a limitat discutia, in
cadrul interviurilor de la nivelul scolilor, la elevii cu certificare (fie certificat
de Tncadrare in grad de handicap, fie certificat de orientare scolara).

- Exista proceduri privind monitorizarea copiilor cu dizabilitati. Se
colaboreazd cu CJRAE, ISJ si se transmit datele solicitate. Din
pécate, datele includ, de cele mai multe ori, doar elevii certificati.

- Chiar si in proiectul planului de scolarizare este o anexa in acest
sens, unde trebuie sa cuprindem acesti copii. 1ISJ-ul, CJRAE-ul
si cei de la Statistica ne cer informatii despre numarul lor [...] Nu
avem dificultati legat de asta, profesorul de sprijin are lista com-
pleté a celor certificati (interviuri directori).

Este vorba, aici, de date statistice care se colecteaza oficial, standardizat.
Interviurile realizate la nivelul scolilor arata faptul ca directorii nu cunosc in
detaliu instantele cu rol de monitorizare, acordand doar profesorului de
sprijin rolul central de colectare si raportare a informatiilor specifice catre
echipa manageriala, respectiv catre CJRAE.

Dincolo de aceasta, investigatia a evidentiat absenta unor proceduri de
monitorizare permanenta a progresului gcolar al copiilor cu dizabilitati
si/sau CES, a unei strategii clar agreate, cel putin la nivel de gcoala. Inter-
viurile cu directorii arata ca exemplele concrete de monitorizare eficienta a
progresului in invatare (pe baza Planului de Interventie Personalizata) se
realizeaza doar in putine dintre scolile vizitate si mai curand la nivelul ciclu-
lui primar, unde invatatoarea devine prezenta permanenta si foarte impor-
tantd in viata copilului cu dizabilitate si/sau cu CES. Rolul profesorilor de
sprijin se releva inca o data aici, ei fiind aceia care au atributii directe de
monitorizare a acestor elevi.

Discutiile sumare pe acest subiect in cadrul interviurilor de grup cu profeso-
rii, lipsite de consistenta informatiilor, dovedesc faptul ca scolile nu au prac-
tica monitorizarii, aceasta reducandu-se, de regula, la demersuri formale de
realizare de liste cu copiii cu dizabilitati si/sau CES din gcoala si de rapor-
tare a unor cifre catre institutiile responsabile cu pastrarea evidentelor pri-
vind efectivele de elevi. Datele de cercetare sustin, astfel, concluziile altor
studii Tn domeniu: lipsa unui sistem coerent si unitar de monitorizare a par-
ticiparii la educatie a acestei categorii de copii.

* % %
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Analiza accesului la educatie al copiilor cu dizabilitati si/sau CES evidentia-
za faptul ca identificarea si evaluarea initiala a acestei categorii este un
demers complex, pentru care toti actorii scolari au inca nevoie de informare
si formare. La nivelul familiilor, nu exista preocupari constante din partea
profesionigtilor pentru identificarea si evaluarea timpurie a situatiei de
dizabilitate. Cel mai adesea, debutul scolar este momentul in care copiii cu
dizabilitati si/sau CES sunt identificati ca atare.

Actorii gcolari apreciaza ca numarul copiilor cu dizabilitati si/sau CES in-
scrigi in invatamantul de masa este in crestere de la un an la altul, cel putin
in unitatile de Tnvatamant care au deja traditie in scolarizarea acestora.
Acestea sunt, adesea, scolile de cartier, situate in zone urbane periferice.
La nivelul unitatilor de Tnvatamant, monitorizarea copiilor cu dizabilitati
si/sau CES se reduce uneori numai la demersuri formale de realizare de
liste cu acesti copii si de raportare de cifre catre institutiile responsabile cu
pastrarea evidentelor statistice.

in acest context, se pune in discutie masura in care se asigura dreptul co-
piilor cu dizabilitati si/sau CES la educatie si modul in care se cunoaste gi
se monitorizeaza dimensiunea reala a situatiilor de excludere din sistemul
de invatamant pe criterii de dizabilitate.

2.3. Participarea la educatie. Tranzitii gcolare

Participarea la educatie presupune includerea efectiva in sistemul educati-
onal a tuturor celor care au varsta oficiala pentru un anumit nivel de studiu
si dobandirea nivelului minim de competente cerut pentru gcolarizarea obli-
gatorie si pentru gestionarea vietii proprii de (viitor) adult in contextul social
in care traieste persoana. Participarea la educatie poate fi facilitatd sau
afectata / impiedicata / periclitata de o serie de factori ce tin de:

- nivelul de adecvare si adaptare rezonabila a scolii la nevoile unor gru-
puri specifice de elevi, pentru a asigura educatie de calitate tuturor ele-
vilor, pentru a raspunde cerintelor de accesibilitate si dotare adecvata
(incluzadnd o gama larga de aspecte ce tin de resurse curriculare, infras-
tructura si resurse materiale, resurse umane, resurse de timp prin ra-
portare la calendar si orar, alte aspecte semnificative);

- costuri directe si indirecte pe care le implica scolarizarea unui copil,
chiar si in contextul invatamantului gratuit stipulat prin lege;
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- specificul cultural al comunitatii, care poate actiona ca factor facilitator
sau frenator asupra accesului si participarii scolare;
- proximitatea scolii pentru fiecare elev.

Toti acesti factori, asociati celor ai dezvoltarii personale, au influenta directa
asupra mentinerii Tn gcoala a copiilor cu dizabilitati si/sau CES pentru un timp
mai indelungat, respectiv asupra sperantei de viata scolara a acestora®.

2.3.1. Frecventa scolara, cuprindere, abandon scolar

inscrierea copiilor cu dizabilitati si/sau CES in invatamantul de maséa este
uneori un proces firesc, alteori devine un real succes al parintilor, in lupta
cu atitudinile negative ale diferitilor actori gcolari. Scolile care manifesta o
atitudine incluziva, nu doar ca investesc resurse (umane, materiale, finan-
ciare, de timp) in acesti copii, ci si vad in orice forma de manifestare poziti-
va a acestor copii un succes, echivalat cu un punct tare al intregii scoli. Un
exemplu mentionat de directorii gi profesorii din scolile investigate este
frecventa gcolara buna a copiilor cu dizabilitati, interesul lor de a parti-
cipa la educatie, dorinta de a veni la gcoala impotriva atitudinilor nu tot tim-
pul prietenoase ale celorlalti. Dorinta acestora de a merge la scoala, a
parintilor lor de a-si inscrie copiii intr-o gscoala de masa pentru ,a nu-i pierde
si mai mult”, dar si schimbarile Tn atitudini, demersuri, practici la nivelul sco-
lilor a facut ca numarul copiilor cu dizabilitati si/sau CES inclusi in invata-
mantul de masa — la nivelul gcolilor investigate — sa fie in cregtere.

Specificul gcolilor cuprinse Tn cercetare, acela de a fi plasate Tn comunitati
dezavantajate din punct de vedere social si economic, este, in opinia unor
profesori si directori, alt factor determinant pentru efectivele tot mai nume-
roase de elevi cu dizabilitati si/sau CES.

in cele ce urmeaza, propunem o scurtd privire asupra starii actuale a parti-
ciparii la educatie a copiilor cu dizabilitati si/sau CES din scolile cuprinse Tn
studiu. Datele statistice prezentate au fost colectate prin intermediul chesti-
onarelor aplicate la nivelul tuturor celor 32 de gcoli cuprinse in investigatie.

¢ Indicatorul speranta de viatd gcolard exprima numarul total de ani de scolarizare care se
asteapta sa fie parcursi de o persoana de-a lungul vietii si este calculat prin adunarea ratelor
nete de participare pentru fiecare varsta.
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Aceste date ofera un cadru general pentru analizarea aspectelor din capito-
lele urmatoare, dar reprezinta, in acelasi timp, contexte de interogare sau
de evidentiere a unor tendinte similare ori diferite cu cele inregistrate la ni-
velul sistemului de Tnvatamant, in ansamblu.

Datele statistice evidentiaza faptul ca la nivelul celor 32 de gcoli investigate,
in ultimii doi ani gcolari, efectivele de elevi cu gi fara dizabilitati nu au inre-

gistrat variatii semnificative.

Fig. 3. Ponderea elevilor cu dizabilitati
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Ponderea elevilor cu dizabilitati si/sau CES in totalul populatiei scolare din
cele 32 de scoli (337 copii cu dizabilitati sau CES din totalul de 13358 elevi)
evidentiaza o tendinta similara cu cea inregistrata la nivelul intregului sis-
tem de Tnvatamant (a se vedea capitolul 3.1). Astfel, ponderea copiilor cu
certificare creste cu aproape un punct procentual odata cu trecerea de la
gradinita la ciclul primar, respectiv de la ciclul primar la gimnaziu. Acest fapt
se datoreaza, cel mai probabil, identificarii treptate a situatiei de dizabilitate,
pe parcursul scolarizarii. Mai mult, la nivel gimnazial, acolo unde complexi-
tatea informatiei si exigentele profesorilor cresc, nevoia de sprijin in invata-
re este mai usor de identificat.

Astfel, in scolile investigate, sunt certificati cu dizabilitate 1,3% dintre copii
la nivel prescolar, 2,2% la nivel primar si 3% la gimnaziu. Ponderea redusa
a copiilor cu dizabilitati la nivelul gradinitei este determinata de incetateni-
rea practicii evaluarii la debutul scolaritatii: atat profesorii si specialigtii in-
tervievati, cat si parintii considera ca acesta este momentul oportun pentru
evaluarea initiala, date fiind solicitarile intelectuale preponderente ale me-
diului gcolar, la care copilul va trebui sa faca fata.
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Datele de la nivelul scolilor au fost colectate pe tipurile de dizabilitati utiliza-
te Tn statisticile INS. Aceste date arata ca aproape jumatate dintre acesti
copii prezinta dizabilitati intelectuale, toate celelalte valori inregistrate pen-
tru alte tipuri de dizabilitate fiind nesemnificative din punct de vedere statis-
tic. Dizabilitatea intelectuala este cel mai des mentionata si la celelalte
niveluri de Tnvatamant la care s-a realizat studiul — primar si gimnazial
(56,9%, respectiv 65%).

La nivelul ciclului primar, tipurile de dizabilitati mai des intalnite, in afara de
cele intelectuale sunt dizabilitatile asociate (15%) si dizabilitati psihice
(8,5%). Acestea sunt slab reprezentate la nivelul ciclului gimnazial (inregis-
trand valori nesemnificative din punct de vedere statistic), fapt ce ridica noi
intrebari de cercetare pentru studii viitoare: acesti copii abandoneaza o
data cu tranzitia de la un ciclu la altul? acesti copii sunt incadrati, o data cu
cresterea in varsta, in alte forme de dizabilitate? sunt orientati catre inva-
tamantul special si se regasesc in acele statistici? La nivelul invatamantului
gimnazial, dincolo de dizabilitatile intelectuale care au ponderea cea mai
mare, exista un singur tip de dizabilitate care inregistreaza o valoare sem-
nificativa statistic — dizabilitati somatice (9,1%).

Din perspectiva tipurilor de certificate pe care le au copiii cu dizabilitati
si/sau CES sgcolarizati in unitatile de invatamant cuprinse in investigatie,
apar si aici diferente in functie de nivelul de educatie. Astfel, copiii cu
dizabilitati din gradinite au certificat de incadrare in grad de handicap de la
serviciile de protectie a copilului. Odata cu debutul gcolar, pe langa copiii cu
certificat de incadrare in grad de handicap, se inregistreaza si copii cu cer-
tificat de orientare scolara emis de CJRAE/CMBRAE. O pondere semnifica-
tiva a elevilor care au recomandare scrisa pentru una sau alta dintre
certificari este intalnita doar la nivel primar.

46



Tabel 8. Distributia copiilor cu dizabilitati si/sau CES, pe tipuri de cer-

tificare
Nivel de Copii cu dizabilitati si/sau CES
educatie .
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Prescolar 23 3 19 1 0
Primar 168 88 61 18 1
Gimnaziu 146 95 47 4 0
Total 337 186 127 23 1

Chiar daca actorii scolii afirma ca, in general, elevii cu dizabilitati si/sau
CES au o frecventa gcolara buna, acestia se afla intr-o zona de risc din
perspectiva participarii la educatie. Acest risc poate fi determinat de rezul-
tatele scolare slabe, de riscul de abandon scolar, de lipsa sprijinului
din partea familiei. Toate aceste aspecte reprezinta motive pentru care
unele unitati de invatamant refuza scolarizarea copiilor cu dizabilitati si/sau
CES, invocand scaderea nivelului de pregatire al clasei sau efectele nega-
tive asupra rezultatelor gcolii in ansamblu ori la evaluarile nationale. Inter-
viurile cu parintii copiilor cu dizabilitati si/lsau CES au evidentiat faptul ca
majoritatea s-au confruntat cu situatii de refuz din partea unor scoli din co-
munitate, la momentul debutului scolar al propriilor copii.
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Tabel 9. Ponderea elevilor cu dizabilitati si/sau CES, in functie de situ-

atia gcolara (%)

Nivel de Situatia gcolara
educatie % copiilelevi a % elevi care au % copiilelevi
caror varsta de- | rezultate scolare | care suntin risc
paseste varsta | slabe (inrisc de | de a abandona
specifica a gru- a repeta clasa) scoala
pei/clasei din
care fac parte
Primar 29,2 65,7 28,5
Gimnaziu 33,3 79,7 42,8

Datele evidentiaza intarzieri privind varsta de debut scolar, respectiv situatii
multiple de parasire a cohortei din care faceau initial parte, conform varstei
oficiale de scolarizare — in pondere crescuta de la ciclul primar la ciclul
gimnazial. Aceasta situatie este determinata atat de debutul scolar intarzi-
at, cat si de situatii de repetare a clasei.

Dificultatile de finvatare determina ponderi foarte ample de copii cu
dizabilitati si/sau CES aflati in situatia de risc de repetentie sau de abandon
scolar, in crestere semnificativa de la ciclul primar la ciclul gimnazial.

Astfel, se poate afirma ca elevii cu dizabilitati si/sau CES reprezinta o cate-
gorie cu risc scolar major din punct de vedere al rezultatelor scolare.
Aceasta situatie evidentiaza insuficienta pregatire a scolii de masa in vede-
rea adaptarii ofertei de invatare la nevoile si interesele de dezvoltare a
acestor copii, implicit dificultatile de adaptare a copiilor la mediul scolar. Din
ambele perspective, practicile incluzive par a fi putin promovate.

2.3.2. Tranzitia de la un nivel de studiu la altul

Trecerea de la un nivel de educatie la altul se realizeaza cu diverse provo-
cari, dificultdti sau riscuri pentru multi copii, indiferent daca prezinta
dizabilitati si/sau CES, indiferent de tipul de dizabilitate sau de scoala in
care acestia sunt inscrigi. Consgtientizarea acestui fapt si actiunea familiei gi
a profesorilor in vederea reducerii acestor riscuri variaza in functie de prac-
tici didactice, cultura scolii, specificul comunitatii sau alti factori externi.

Interviurile individuale si de grup cu cadrele didactice din scolile cuprinse in
studiu, cu copii si cu parinti evidentiaza faptul ca majoritatea acestora con-
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sidera ca tranzitia de la un nivel de educatie la altul se realizeaza cu dificul-
tate pentru copiii cu dizabilitati si/lsau CES, aceasta reprezentand o pro-
blema care necesita eforturi suplimentare din partea tuturor actorilor
implicati.

Tranzitia de la gradinita la ciclul primar

invatatorii participanti la discutiile de grup afirma ca tranzitia de la invata-
mantul prescolar la invatamantul primar al copiilor cu dizabilitati si/sau CES
se realizeaza cu mai mare usurintd in comunitatile (de regula rurale) in ca-
re gradinita functioneaza in apropierea sau n incinta scolii: copiii cunosc
devine astfel un mediu familiar pentru copiii de gradinita. Au fost semnalate
si situatii mai dificile, Tn special pentru copiii cu dizabilitati care nu au frec-
ventat in mod constant invataméntul prescolar. Adaptarea la un program
de invatare, la contexte noi de socializare si la solicitari preponderent cog-
nitive reprezinta provocari majore pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES.

Cheia reusitei debutului scolar sta, adesea, in priceperea invatatoarei, in
atitudinea incluziva a acesteia. De aceea, lucrul cu copiii cu diferite
dizabilitati a reprezentat adesea si pentru acestea o provocare.

- Cand am aflat ca voi avea in clasa mea un copil cu autism, m-am
dus la formare, am céutat informatii despre aceasta dizabilitate.
Trebuia sa stiu ce sa fac cu el; nu stiam nimic inainte despre ce in-
seamna lucrul cu acesti copii, nimeni nu m-a pregétit (interviu de
grup profesori).

in scolile investigate, ca si in altele posibil, existd uneori traditia ca numai
anumite Tnvatatoare sa fie dispuse sa preia la clasa copiii cu dizabilitati
si/sau CES. Astfel, se dezvolta, in timp, experiente semnificative de lucru
cu acesti copii, iar aceste cade didactice pot uneori sa devina exemple de
bune practici.

Tranzitia de la primar la gimnaziu

Toti actorii intervievati — profesori, copii si parinti deopotriva — apreciaza ca
tranzitia de la ciclul primar la gimnaziu este mai dificila, cu mai multe pro-
vocari pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES, determinate de nevoia de co-
laborare cu mai multe cadre didactice, de complexitatea informatiilor, de
cresterea solicitarilor din partea scolii.
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Stilurile diferite de predare si de interactiune cu elevii, existenta uneori a
contextelor sporadice de socializare (in conditiile in care exista discipline
scolare cu o singura ora pe saptamana) determina o cunoastere deficitara
de ambele parti (profesori — elevi) si o interactiune limitata, care este in de-
trimentul tuturor elevilor, cu atat mai mult al elevilor cu dizabilitati si/sau
CES.

- Trecerea cea mai grea o reprezintd cea de la nivelul primar la
cel gimnazial, sunt mai multe discipline de studiu, cerinte mai
complexe si ,pretentii” ale cadrelor didactice pentru disciplina lui.

- Cadrele didactice de la nivel gimnazial nu reugsesc sa cunoasca
foarte bine elevii datorita timpului mic alocat in clasa si in scoa-
l1a. Un cadru didactic care preda o ora pe saptaméana la clasa si
este si in mai multe gcoli abia reugeste sa le cunoasca numele
(interviu de grup profesori).

Discutiile cu copiii cu dizabilitati si/lsau CES au evidentiat, in majoritatea
cazurilor, atitudinea lor in fata acestei tranzitii: frica de necunoscut, teama
de separare fata de invatatoarea fata de care, de cele mai multe ori, au
dezvoltat o relatie de atagament afectiv puternic.

Tranzitia de la ciclul primar la gimnaziu se realizeaza cu mai mare usurinta
daca in scoala este un colectiv relativ mic de profesori, care interactionea-
za si actioneaza n contexte variate in sprijinul copiilor. In astfel de conditii,
se dezvolta practici de ,predare a stafetei”. cadrele didactice schimba in-
formatii cu privire la copiii cu dizabilitati si/sau CES pentru ca interactiunea
dintre acestia si profesori sa fie pregatita, sa nu se piarda timp si incredere.
- Trecerea de la un nivel la altul de scolarizare necesita eforturi
suplimentare din partea cadrelor didactice. Noi, pentru ca sun-
tem un colectiv relativ mic, avem obiceiul ca atunci cand copilul
cu CES trece de la un ciclu la altul s& se poarte discutii din timp
intre invétatoare si profesorii care vor prelua clasa a V-a. In ge-
neral, se fac cunoscute aceste situatii, in sala profesoralé se
discuta despre asta, preintdmpindam problemele (interviu direc-

tor).

Aceste dificultati de trecere de la primar la gimnaziu se accentueaza in si-
tuatiile in care copiii cu dizabilitati si/lsau CES schimba gcoala, din cauze
diverse (comasarea unor scoli, incercarea de a gasi, dupa un ciclu de sco-
laritate, un mediu scolar mai prietenos etc.). Aceste treceri pot determina
regres in invatare, n socializare, in integrarea in clasa.
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- Cénd schimbéa un ciclu de invatadmant, pentru ei este foarte
greu. De exemplu, o fetitd cu hipoacuzie bilaterald a inceput
scoala in localitate X gi anul trecut aceasta scoalé s-a desfiintat,
a venit aici. Este o fetita foarte cuminte. Dacé la vechea scoala
ajunsese sda aiba curajul sa vorbeasca in clasa, acum este mult
mai tdcutd. Nu mai participd, nu se joacéa cu ceilalti, doar cu co-
lega de bancé (interviu profesor de sprijin).

Interviurile cu copiii si cu parintii acestora arata faptul ca exista un element
resursa in tranzitia de la ciclul primar la gimnaziu — profesorul de sprijin —
daca tranzitia se realizeaza in cadrul aceleiasi scoli, iar profesorul de sprijin
este stabil pe post. In aproape toate situatiile investigate, copiii cu
dizabilitati si/sau CES au dezvoltat incredere in acestia, lucrul in comun le-
a oferit siguranta socio-afectiva. Acesta a devenit elementul de stabilitate,
reperul Tn parcursul scolar al copiilor cu dizabilitati si/sau CES, marcat de
tranzitia de la primar la gimnaziu.

Aceasta realitate evidentiaza doua aspecte: pe de o parte, nevoia de sprijin
constant si pe termen lung a acestei categorii de copii la nivelul climatului
scolar; pe de alta parte, insuficienta pregatire a scolii de masa pentru a asi-
gura, in ansamblu, prin toate resursele umane specifice, un mediu incluziv
si securizant pentru acesti copii.

Tranzitia de la gimnaziu la liceu/scoala profesionala

Trecerea de la ciclul gimnazial la liceu/scoala profesionala este o noua in-
cercare pentru elevii cu dizabilitati si/sau CES care ajung la acest nivel. Da-
tele statistice din capitolele anterioare evidentiaza rate reduse de tranzitie
la nivelul invatamantului secundar superior pentru acesti copii.

in opinia majoritatii cadrelor didactice, aceasta este o trecere careia foarte
putini copii cu dizabilitati si/sau CES Ti fac fata si unde se incheie, de cele
mai multe ori, parcursul scolar al acestor copii in scolile de masa. Interviuri-
le cu directorii si cu profesorii arata ca, cel mai adesea, trecerea se face
catre licee sau scoli profesionale speciale.

- In general, elevii din scoala noastra care au dizabilitati sau certi-
ficat de orientare scolara si terminé clasa a Vlll-a sunt orientati
cétre Centrul Scolar pentru Educatie Incluziva, din comuna veci-
nd, insa din pdcate abandoneaza si acele cursuri (interviu de
grup profesori).

51



- Tranzitia catre clasa a IX-a este o problema. Foarte putini do-
resc sa continue studiile, in licee sau scoli profesionale care ofe-
ra pregétire profesionala. Meseriile respective sunt putin cautate
pe piata muncii. De aici si interesul scézut si abandonul gcolar
dupa 1-2 luni. (interviu director)

Aceasta orientare a copiilor cu dizabilitati si/lsau CES catre zona invata-
mantului special este una de tip traditional, bazatd pe modul de repartizare
a elevilor in invatamantul secundar superior (in care conteaza media la
evaluarea nationala de la finalul clasei a Vlll-a) si pe faptul ca acest nivel
de studiu are un caracter predominant elitist.

Trecerea din Tnvatamantul gimnazial in cel liceal sau profesional este mult
mai dificila pentru elevii cu dizabilitati din mediul rural; la propriile nevoi
speciale si un mediu scolar total nou se adauga lipsa de acces la nivelurile
superioare de invatamant in zona de proximitate (peste 90% din scolile
speciale se afla in urban), distanta mare fata de scoala, nevoia parintilor de
a-i opri pe copii acasa pentru a fi o alta forta de munca in gospodarie.

Tranzitia intre invatamantul de masa si invatamantul special

In cadrul investigatiei de fata, realizate la nivelul scolilor de masa, nu au
fost inregistrate situatii de trecere de la invatamantul de masa la cel speci-
al. Unii dintre parinti au relatat, in cadrul interviurilor individuale, experiente
de trecere de la invatamantul special la cel de masa, motivate de multiple
aspecte: recomandarea comisiei de evaluare; nevoia de a pastra copilul in
familie, in situatia in care scoala speciala se afla la o distanta mare fata de
domiciliu; dorinta de a incerca o cale alternativa la invatamantul special,
perceput adesea ca o0 zona in care nu este suficient incurajat progresul in-
dividual, depasirea limitelor (in sensul teoriei proximei dezvoltari).

Analiza participarii scolare a copiilor cu dizabilitati si/sau CES evidentiaza
un ansamblu de bariere pentru aceasta categorie de copii la nivelul Tnva-
tamantului de masa. Astfel, inscrierea copiilor cu dizabilitati si/sau CES in
invatamantul de masa este uneori un proces firesc, alteori devine un real
succes al parintilor, in lupta cu atitudinile negative ale diferitilor actori sco-
lari.
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Pe fondul promovarii unei atitudini elitiste la nivelul intregului sistem de in-
vatamant romanesc, scolarizarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES devine o
provocare pentru multe dintre unitatile de invatdmant de masa. In conditiile
in care gcolile sunt din ce in ce mai interesate sa obtina locuri fruntage in
ierarhizarile realizate la nivelul sistemului de Tnvatamant (de exemplu, sis-
temele recente de clasificare a gcolilor in functie de rezultatele de la evalu-
arile nationale sau de la concursurile scolare), iar demersurile incluzive
sunt putin valorizate in metodologiile de evaluare a cadrelor didactice (de
exemplu, criteriile privind acordarea gradatiei de merit in invatamantul pre-
universitar, cf. OMECS nr. 6211 din 2012), scolarizarea copiilor cu
dizabilitati si/sau CES este perceputa ca o piedica in atingerea tintelor insti-
tutionale. Astfel, in contextul in care nu exista resursele necesare unei sus-
tineri educationale reale a acestor copii, iar atitudinile manifeste la nivelul
scolilor nu sunt favorabile incluziunii, copiii cu dizabilitati si/sau CES se afla,
in ponderi ridicate, in zona de risc scolar.

Tranzitiile scolare de la un nivel de educatie la altul se realizeaza cu provo-
cari, dificultati sau riscuri pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES. Cea mai
problematica din perspectiva dezvoltarii sociale si afective pare a fi tranzitia
de la ciclul primar la gimnaziu. De cele mai multe ori, parcursul scolar al
acestor elevi in gcolile de masa se incheie la final de ciclu gimnazial.

2.4. Servicii si resurse (umane, materiale, financiare)

in cadrul acestei sectiuni analizam, pe baza raspunsurilor obtinute prin
aplicarea instrumentelor de teren, o serie de aspecte legate de cantitatea si
calitatea resurselor umane, materiale, financiare utilizate in lucrul cu copiii
cu dizabilitati si/lsau CES, din perspectiva scolilor investigate. Principalele
chestiuni pe care le evidentiem, in relatie cu dezideratul educatiei incluzive
a elevilor cu dizabilitati si/sau CES, sunt:
- formarea cadrelor didactice;
- dotarea scolilor cu personal de sprijin;
- dotarea scolilor cu resurse materiale, de spatiu gi adaptarea lor la
cerintele elevilor;
- resurse financiare alocate scolilor;
- resurse institutionale disponibile la nivel comunitar sau/si judetean
si aportul familiei si al voluntarilor.
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2.4.1. Calitatea formarii profesorilor in domeniul educatiei incluzive

In activitatea cu copiii cu dizabilitati si/sau CES, resursele umane au cel
mai important rol pentru asigurarea unei incluziuni depline in mediul scolar.
Studii in domeniul educatiei’ evidentiaza faptul ca, la nivelul ansamblului
sistemului educational roménesc, continua sa fie un aspect problematic
pregatirea profesorilor din invataméantul de masa in spiritul unei edu-
catii incluzive, precum si in domeniul strategiilor de lucru cu copii cu
dizabilitati si/sau CES, care sa ofere acestora contexte pentru a se informa
si a se forma in ceea ce priveste afectiunile, dificultatile de adaptare gcola-
ra, de comunicare gi de socializare ale elevilor cu dizabilitati.

Formarea initiala a profesorilor de invatamant prescolar si primar cuprinde
un curs obligatoriu in domeniul educatiei incluzive. In formarea initiala a
profesorilor de gimnaziu si liceu nu exista elemente de curriculum obligato-
riu destinate acestui scop®.

Oferta de programe de formare continua in domeniul educatiei incluzive la
nivelul judetelor este limitata — fie din cauza faptului ca nu este considerata
o prioritate a dezvoltarii profesionale, fie din cauza lipsei de specialisti la
nivel local, in domeniul educatiei copiilor cu dizabilitati si/sau CES.

La nivelul investigatiei noastre, din raspunsurile oferite de directori, aflam
ca in 75% dintre scolile investigate, profesorii au avut acces la cursuri de
formare in aria educatiei incluzive®. Aproximativ o treime din numérul total
de profesori aferent fiecarui nivel educational au participat la programe de
formare avand ca tematica educatia copiilor cu dizabilitati si/sau CES. Pe
langa aceste cursuri, profesorii au participat la proiecte menite a facilita in-
cluziunea elevilor cu dizabilitati si/sau CES, procentul celor care au luat

! Vrasmas, E., Vrasmas, T., Studiu privind educatia incluziva pentru copiii cu CES in
fnvatadmantul primar, in: Promovarea educatiei incluzive in invatamantul primar. Ghid pentru
cadre didactice, manageri scolari si parinti, MEN, RENINCO, UNICEF, Bucuresti, Editura
Vanemonde, 2013, pag. 64-76; Horga, |., Jigdu, M. (coord.), Situatia copiilor cu cerinfe
educative speciale inclugi in invatdmantul de masd, Institutul de Stiinte ale Educatiei,
Reprezentanta UNICEF in Romanla Bucuresti, Editura Vanemonde, 2010.

8 Planurile cadru ale programelor de formare psihopedagogica prin DPPD-uri (OMEN nr.
5745/2012) includ disciplina Educatie integrata ca disciplina optionala la nivelul Il.
®n cadrul Campaniei Hai la §coala’ subcomponenta ZEP Reducerea abandonului gcolar gi
a absenteismului in Zone Prioritare de Educatie ZEP, profesorii de primar si gimnaziu au
beneficiat de un modul de formare pe tema educatiei incluzive. Tot in cadrul Campaniei Hai
la gcoala!, subcomponenta Educatia Incluzivd Tn gradinite, profesorii de invatamant
prescolar au beneficiat de formare pe tema Grédinita incluzivad — parteneriat educational in
favoarea copilului.
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parte la acestea ajung la aproximativ un sfert din total (pe fiecare nivel edu-
cational). La nivel gimnazial se constatd cea mai slaba acoperire cu forma-
re specifica a profesorilor care lucreaza cu acesti elevi, respectiv de 42%.

Tabel 10. Numarul profesorilor si pregatirea / experienta in aria lucru-
lui cu copii / elevi cu dizabilitati si/sau CES

_ - o B .L din care:
o 8 |& &8 D | Nr.profesoricare | Nr. profesori care
-% ..g g “5’_ %' g au participat la au participat la
) = 2 £ 3 & | programe de for- | proiecte derulate
S [ % 8 = ‘% | mare in domeniul |de scoala in aceas-
3 g |a§ Q= educatiei copiilor ta arie
% £ |5 g s £ cu dizabilitati

= ©° si/lsau CES
Prescolar | 99 23 19 16
Primar 218 95 81 56
Gimnazial | 437 323 133 112
Total 754 441 245 184

in ceea ce priveste cursurile de formare continud pe tematica elevilor cu
dizabilitati si/sau CES, directorii au mentionat o serie de exemple in acest
sens, alaturi de experienta de formare in cadrul Campaniei Hai la scoala!
COREI — Centre de orientare si resurse educationale incluzive (POSDRU,
2009); Comportamentul copiilor cu autism (CCD); Pedagogia diversitétii si
dificultétile de invéatare (CCD); Acces la educatie pentru grupurile dezavan-
tajate (MECT, 2004); Educatie de calitate pentru elevii cu cerinte educatio-
nale speciale (POSDRU, 2011); Scoala incluzivd (2008; Tematica:
Managementul clasei incluzive; Sprijin individualizat in invatare; Evaluarea
in cadrul sistemelor educationale incluzive; CDS in mediul incluziv); Profe-
sor — elevi — parinti — comunitate (CCD, 2010; Tematica: Egalizarea sanse-
lor prin educatia scolara; CES gi dizabilitate; Parteneriat educational,
Institutii si servicii); Scoala roméneasca in mediu incluziv (ISJ si CJRAE);
Educatia copiilor cu CES (Asociatia Educationala Humanitas Botosani);
Sanse egale la educatie (CCD si I1SJ); Copiii cu CES in gcoala incluziva;
Scoala roméneasca, mediu incluziv (CCD, 2011-2013); Educatia incluziva
in grédinita (2013); ADHD - Tehnici de abordare a copilului cu CES (CCD,
2012-2014); Tehnici de interventie in cazul copiilor cu autism (Colegiul psi-
hologilor, 2009-2010); Curs de informare ADHD (2012, I1SJ si CJRAE);
Curs informare - copii cu autism (2013, CJRAE); Consilierea copiilor cu
CES, hiperkinetici, cu ADHD, copii cu tulburari de comportament in vede-
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rea integrarii in scoala de maséa (2013, CJRAE si CCD); Educatia incluziva
este dreptul fiecarui copil! (Asociatia RENINCO).

Analiza exemplelor listate evidentiaza urmatoarele:

- In ultimii ani s-a diversificat oferta de formare continua in domeniul edu-
catiei incluzive si a lucrului cu copiii cu dizabilitati si/sau CES; o parte
dintre cursuri s-au adresat diferitelor categorii specifice de dizabilitate.

- Pe langa ofertantii traditionali de formare continua (Casele Corpului Di-
dactic), ONG-urile sunt din ce in ce mai active in acest domeniu, valori-
ficand, prin oferta de formare continua propusa, experiente practice de
lucru efectiv si de cercetare Tn domeniul dizabilitatii si a cerintelor edu-
cationale specifice.

- Exista o oferta bogata de cursuri de formare in domeniul ADHD (in
conditiile Tn care a crescut numarul de copii diagnosticati ca atare) si
mai putin sau deloc dezvoltata in domeniul altor tipuri de dizabilitate.

Din discutiile purtate cu actorii scolari investigati au reiesit cativa factori le-
gati de formarea cadrelor didactice ce au rol de bariere in calea educarii
elevilor cu dizabilitati si/sau CES: lipsa psihopedagogiei speciale din forma-
rea initiala a cadrelor didactice din invatamantul gimnazial si liceal; lipsa
sau insuficienta componentei practice, aplicate, din multe dintre cursurile
de formare pe tematica incluziunii copiilor cu dizabilitati si/sau CES, in spe-
cial pe chestiuni ca: adaptarea programei, a activitatilor, a materialului di-
dactic, gestionarea problemelor comportamentale, sprijinirea elevilor.

Redam, mai jos, cateva extrase din declaratiile profesorilor:

- Am avut curs prin CCD. "Practica ne omoara”, stiti, am vrea sa
vedem practic, sa vina cineva timp de doua zile si sa ne faca
lectii demonstrative, s& vedem noi, cadrele didactice. in situatia
asta si noi avem nevoie ca $i copiii, de la concret la abstract. Sa
vedem intéi practic si apoi sa si discutam pe marginea acestor
lectii. S& vedem mai multe metode de abordare a unor situatii di-
ferite, ca noi ne intalnim cu situatii diferite, nu putem sé& ii punem
pe toti in rand.

- Eu cred ca fiecare s-a pregatit si ne-am pregatit, dar nu in mod
formal. Nu avem o pregaétire initiald, nu am urmat nici un curs in
urma cdaruia eu sa stiu ca, uite, de aici am pornit si vom mai
construi pe asta.

- Imi amintesc de un curs de formare pe lucrul cu copiii cu CES,
dar mie imi plac formadrile care se bazeaza pe concret, nu pe te-
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orie, as fi interesata de niste formari care sa fie aplicabile. Dupa
aceea sd fie o monitorizare, sa vada ce facem, sa primim sfaturi.
Nu materiale scrise, asta avem, eu ca profesor cred ca una este
cand citesti ceva si alta este cand esti in clasa si trebuie sa faci.
Cénd vezi ca ceva nu functioneaza, trebuie sa stai, sa vezi ce e,
sé& reevaluezi situatia, s& adaptezi gi, repet, cei mai multi dintre
noi ne ghidam doar dupa simtul comun.

- Avand in vedere cresterea numarului copiilor cu CES din scoli,
ar fi bine s& fim pregétiti inainte. Deci o pregétire practica. Eu
aga vad lucrurile: invatam ceva gi apoi s& existe o modalitate in
care sa fim monitorizati. Cuvéntul acesta poate cé& are o conota-
tie negativa, dar eu as vrea astfel: uite, ai invatat asta, s& vedem
cum faci, apoi sa discutam ce am vazut, a fost bine asa, ar mai
trebui asta. Ambii factori ar trebui s& fie interesati: si cel care
aplica si cel care il invata sa aplice. Doar asa putem sé& ne sim-
tim pregatiti sa lucram cu astfel de copii (interviuri de grup profe-
sori).

Astfel de date de cercetare atrag atentia asupra urmatoarelor aspecte: ne-
voia de regandire a formarii initiale a cadrelor didactice, prin includerea
unei componente obligatorii de formare in domeniul educatiei incluzive; ne-
voia de crestere a calitatii ofertelor de formare continua, prin: accent pe as-
pecte practice, exemple de bune practici, monitorizare, schimb de
experienta intre scoli.

2.4.2. Serviciile de sprijin Ia nivelul scolilor

Pe langa cadrele didactice, specialistii cu responsabilitati diverse (profesori
de sprijin, consilieri scolari, logopezi etc.) reprezinta o adevarata resursa la
care ceilalti profesori pot s& apeleze pentru a intelege mai bine specificul
copiilor cu dizabilitati si/sau CES, dar si pentru stabilirea tipurilor de inter-
ventie pedagogica adaptate nevoilor individuale ale acestora. La nivelul an-
samblului sistemului educational roméanesc, situatia resurselor umane de
sprijin pentru sustinerea educarii copiilor cu dizabilitati si/lsau CES
reprezinta un aspect problematic, cu rol de bariera, care ingradeste
accesul la o educatie de calitate pentru acesti copii, prin:

- insuficienta numarului de profesori de sprijin, fapt care conduce
la abateri importante de la raportul numar de elevi/profesor de
sprijin prevazute prin legislatie si, prin urmare, la afectarea ne-
gativa a calitatii si a eficacitatii activitatilor desfasurate cu copiii;
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- absenta altor categorii de resurse umane alocate serviciilor edu-
cative specializate si accesul limitat la astfel de servicii in afara
scolii, cel putin in mediul rural;

- dificultati de normare a acestor categorii de personal, fapt care
conduce la completarea normei cu ore in multiple unitati de in-
vatamant si, ca urmare, la sanse reduse ca profesorul de sprijin
sa fie perceput si acceptat ca parte integranta din comunitatea
pedagogica a unei scoli;

- lipsa unei continuitati pe post, aspect cu efecte negative semni-
ficative asupra dezvoltarii de relati de durata cu copiii cu
dizabilitati si/sau CES.

La nivelul investigatiei noastre, raspunsurile oferite de directori evidentiaza
urmatoarea situatie a disponibilitatii in gcoli: logoped — disponibil in 8 dintre
scoli, nedisponibil in 24; profesor de sprijin/itinerant — disponibil in mod
constant in 17 dintre scoli, nedisponibil in 15 (sau cu timp foarte redus de
lucru in cadrul acestora); consilier scolar — disponibil in 17 dintre scoli, ne-
disponibil Tn 15.

In ceea ce priveste suficienta in scoli a profesorilor de sprijin, raportat la
numarul gi nevoile specifice ale copiilor cu dizabilitati si/sau CES, aproape
80% dintre directori au considerat numarul acestora ca fiind inadec-
vat/insuficient.

Timpul insuficient pe care 1l pot aloca elevilor cu dizabilitati si/sau CES —
efect al unei normari deficitare Tn raport cu nevoile reale de sprijin educati-
onal ale acestor copii — este unul dintre principalele neajunsuri pe care pro-
fesorii de sprijin le-au mentionat Tn cadrul interviurilor individuale. Sunt
situatii Tn care timpul alocat unui elev, saptamanal, este sub o ora. Cu cat
numarul elevilor cu certificare de la nivelul unei scoli este mai mare, cu atat
mai dificil devine procesul de sprijin real al copiilor. Aceasta, cu atat mai
mult cu cat rolurile profesorului de sprijin la nivelul scolii sunt multiple: spri-
jin pentru identificare si evaluare, sprijin educational, suport pentru parinti i
pentru celelalte cadre didactice care au in grupa/clasa copii ce intampina
dificultati de invatare, adaptare, dezvoltare.

Timpul insuficient petrecut de profesorul de sprijin in scoala a fost mentio-
nat si de celelalte cadre didactice, in discutiile focalizate de grup, care au
constientizat din ce in ce mai mult aportul pe care acesta il poate aduce la
integrarea scolara a copiilor cu dizabilitati si/sau CES, preluand si sprijinind
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eforturile lor in activitatea la clasa. Astfel, sunt situatii in care s-a sustinut
necesitatea incadrarii profesorului de sprijin si a consilierului scolar cu nor-
ma Tntreaga Tn scoald, in conditiile unui numar mai mare de copii certificati.
- Din punctul nostru de vedere, ca profesori de sprijin, activita-
tea noastra este limitata. Conform reglementarilor in vigoare,
norma presupune intrarea la o ora de limba roména, o ora
de matematica si o singura datd pe saptdméana sa progra-
mezi copilul respectiv intr-o grupé, dupéa terminarea orelor
pentru ajutor. Intrebarea noastrd pentru cei care au gandit
acest program: oare noi venim in scoala doar pentru romana
si matematica? Eu intru la o singura ora de roména si mate-
matica, dar copilul acela nu are o singura ora de roména gi
matematica in program. Cum il pot ajuta eu pe acel copil ca-
re are cerinte educative speciale sé inteleagéa lumea in care
tréieste? Si activitatile de remediere, de la cabinet nu acope-
ra suficient. Esti obligat sa lucrezi conform normei, cu maxim
12 copii, dar ei sunt 20, diferiti, cu nevoi individuale si nu ii
pot grupa pe grupe omogene pentru a lucra de pe aceeasi
fisd, ca s& lucreze diferentiat. Daca eu gésesc in gcoaléd 20
de copii cu CES, pe ce criterii selectez 127 (interviu individu-
al profesor de sprijin).

Putem asadar vorbi despre lipsa de personal care sa poata asigura un
sprijin constant la nivelul scolilor pentru copiii cu dizabilitati si/sau
CES. Acest aspect este si mai accentuat la nivelul scolilor ZEP, care fsi
desfasoara activitatea in zone defavorizate socio-economic. La lipsa de
personal de sprijin constant la nivelul scolii se adauga, in localitatile defavo-
rizate, lipsa de servicii de sprijin si la nivelul comunitatii. in aceste situatii,
interviurile cu parintii au evidentiat faptul ca familiile copiilor cu dizabilitati
si/fsau CES fac uneori eforturi extreme de a asigura sprijin de specialitate
pentru copii (de exemplu, deplasarea regulata in localitatile municipiu de
judet, care necesita resurse de timp si financiare ample). in alte situatii,
acestea renunta sa mai faca orice demers de sprijin pentru proprii copii. Ca
urmare, lipsa de personal specializat din institutii actioneaza puternic ca
bariera, alaturi de alte aspecte problematice, si determina rezultate slabe
ale procesului educational, condamnand deseori copiii cu dizabilitati si/sau
CES la asistenta permanenta din partea statului.
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2.4.3. Spatiile scolare gi resursele materiale — aspecte privind adapta-
rea rezonabila

Conventia privind Drepturile Persoanelor cu Dizabilitati defineste termenul
de ,adaptare rezonabila” ca ansamblu de modificari si ajustari necesare si
adecvate, care nu impun un efort disproportionat sau nejustificat atunci
cand este necesar intr-un caz particular, pentru a permite persoanelor cu
dizabilitati sa se bucure sau sa-si exercite, in conditii de egalitate cu ceilalti,
toate drepturile si libertatile fundamentale ale omului. In contextul cercetérii
de fatd am corelat termenul de ,adaptare rezonabild” cu dotarile materiale
si spatiul scolar.

In vederea asigurarii unui mediu incluziv, spatiul scolar are adesea rol defi-
nitoriu. Standardele aplicate de Agentia Roméana de Asigurare a Calitatii in
Invatamantul Preuniversitar (ARACIP) in evaluarea unitatilor de invatamant
fac referire la nevoia de accesibilitate a tuturor spatiilor gscolare pentru elevii
cu dizabilitati si pentru personalul scolii'®; aceste standarde se afld in pre-
zent intr-un proces de revizuire, care pune accent mai mult pe includerea
indicatorilor care tin de bunastarea copilului, prin dezvoltarea capacitatii
institutiei de invatamant de a fi ,prietenoasa” in raport cu nevoile acestuia gi
de a colabora cu parintii in beneficiul copilului''. Tn acelasi scop, unele stu-
dii vorbesc despre importanta adoptarii unui set coerent de indicatori pentru
incluziune'.

Studii in domeniul accesului la educatie evidentiaza insa ca realitatea gsco-
lii romanesti este inca departe de ideea de incluziune reala a copiilor
cu dizabilitati si/lsau CES din perspectiva organizarii spatiului gscolar.
Daca scolile speciale beneficiaza uneori de fonduri destinate ameliorarii
dotarilor materiale necesare pentru lucrul cu copiii cu dizabilitati, acest as-
pect este ignorat in scolile de masa. Dincolo de rampele de acces, este o
nevoie acuta — mai ales in scolile situate in zone defavorizate socio-
economic sau in mediul rural — de spatii special amenajate si dotate cores-
punzator pentru aplicarea unor abordari personalizate specifice lucrului cu

1 Cf. HG nr. 21/2007 (standarde de acreditare si evaluare periodica) si HG nr. 1534/2007
gstandarde de referinta si indicatori pe performanta).

! Agentia Romana de Asigurare a Calitatii in Invatamantul Preuniversitar, A doua declaratie
de principii, 2014.

12 Vrasmas, E, Vrasmas, T. Educatia incluzivé in gradinita: dimensiuni, provocdri si solutii,
MECTS, Reprezentanta UNICEF in Roméania, RENINCO, Buzau, Ed. Alpha MDN, 2012.
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elevii cu dizabilitati si/sau CES. In absenta acestora, aceste activitati se de-
ruleaza in spatii improvizate sau deloc.

In cadrul investigatiei de teren, adaptarea mediului fizic al scolii s-a realizat
in cazul a aproape doua treimi dintre scoli, celelalte unitati de Tnvatamant
nebeneficiind de o astfel de masura de facilitare a incluziunii. Cel mai des
mentionate astfel de adaptari sunt: rampa de acces, bare de sustinere pen-
tru deplasare, mobilier modular, grupuri sanitare adaptate.

In ceea ce priveste cabinetele, respectiv spatiile de lucru pentru personalul
educational de sprijin, situatia evidentiaza o stare grava. Astfel: cabinet de
logopedie exista in 5 gcoli, dar alte 27 nu au un astfel de spatiu; cabinet de
asistenta psiho-pedagogica exista in 11 scoli, dar alte 21 nu au; spatiu de
lucru special pentru profesorul de sprijin exista in 9 scoli, dar alte 23 nu au.
Lipsa spatiilor necesare pentru desfagurarea activitatilor de sprijin cu
copiii cu dizabilitati si/sau CES pare a fi, agadar, generalizata.

Discutiile cu profesorii in cadrul interviurilor si observarile in spatiul scolar

evidentiaza urmatoarele:

- Scolile romanesti sunt inca departe de ideea de ,design universal’
promovata de Conventia privind Drepturile Persoanelor cu Dizabilitati
cu sens de proiectare a produselor, mediului, programelor si a servicii-
lor, astfel incat sa poata fi utilizate de catre toate persoanele, pe cat
este posibil, fara sa fie nevoie de o adaptare sau de o proiectare spe-
cializate. Majoritatea scolilor vizitate, ca de altfel, cele mai multe dintre
scolile din Romania, au arhitecturi monotone, tipice, proiectate pentru
efective ample de elevi.

- Chiar si atunci cand exista spatii / cabinete destinate in mod direct lu-
crului cu copiii cu dizabilitati si/sau CES, acestea nu au, cel mai ade-
sea, niciun fel de dotari specifice.

- Pe fondul scaderii efectivelor de elevi, in unele scoli exista spatii libere,
dar care nu sunt alocate acestui scop.

- In lipsa unor astfel de spatii dedicate lucrului cu copiii cu dizabilitati
si/sau CES, se folosesc spatii improvizate, precum biblioteca scolii,
camere dezafectate sau uneori chiar holul scolii.

- Tipul de management al scolii $i importanta acordata incluziunii la nive-
lul culturii organizationale sunt aspectele care determina direct alocari-
le de spatii specifice pentru lucrul cu copiii cu dizabilitati si/sau CES.
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La aceste aspecte se adauga nevoia de alocare si dotare cu echipamente
de specialitate, corelate cu nevoile educationale ale diferitelor categorii de
copii. In acest sens, diferite studii'® considera c4, la nivel general, lipsa
tehnicilor asistive constituie adesea cauza a abandonului scolar pen-
tru copiii cu dizabilitati, in special pentru anumite categorii (de exemplu,
grupul copiilor si tinerilor cu dizabilitati senzoriale), iar eforturile si proiectele
punctuale ale unor asociatii sau organizatii nonguvernamentale nu pot aco-
peri necesarul de interventie la nivelul intregului sistem educational.

In cadrul cercetarii de teren putin peste jumatate dintre scolile vizitate au
declarat ca utilizeaza materiale educationale speciale: caiete speciale, fige
de lucru, auxiliare etc. De cele mai multe ori, aceste materiale sunt produse
chiar de cadrele didactice, uneori cu ajutorul profesorilor de sprijin. In ca-
drul interviurilor, toate scolile au reclamat lipsa de resurse didactice, a caie-
telor speciale, a unor exemple de bune practici pentru lucrul cu elevii cu
dizabilitati si/sau CES. Desi in Romania exista o piata foarte dezvoltata
a auxiliarelor didactice, educatia copiilor cu dizabilitati si/sau CES ra-
mane un spatiu aproape total descoperit din acest punct de vedere.
Modul in care acest aspect influenteaza strategiile de predare-invatare uti-
lizate la clasa este detaliat in capitolul urmator.

Cadrele didactice care au participat la schimburi de experienta in cadrul
unor programe europene au constatat o situatie mult mai buna, in alte tari,
a conditiilor materiale gi de normare a personalului de sprijin:

- Prin implicarea gcolii in diverse proiecte Comenius, cadrele
didactice au facut schimburi de experienta cu scoli din alte
state - Turcia, Polonia, Cehia, Italia, Portugalia - si au obser-
vat modul diferit de lucru: numéar mic de elevi in clasa, exis-
tenta in fiecare clasé a profesorului colaborator care sprijina
lucrul cu elevii cu dizabilitati in fiecare moment al lectiilor,
existenta materialelor didactice adaptate nevoilor intelectua-
le ale acestor elevi. Din acest motiv ele isi exprima nemul-
fumirea fatd de modul de organizare in tara noastra a
lucrului cu elevii cu dizabilitati in scolile de maséa, raspunde-
rea care revine in totalitate cadrului didactic pentru organiza-
rea lectiei intr-o clasad cu 3-4 tipuri de elevi, la care se

B ct Stanciu, M., Copiii cu dizabilitadti, Reprezentanta UNICEF in Romania, Bucuresti,
2013, p. 49-50.
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adauga lipsa totala a materialelor didactice specifice lucrului
cu elevii cu dizabilitati (interviu director).

2.4.4. Resurse financiare

Studii recente care analizeaza modul in care functioneaza finantarea sis-
temului de invatamant preuniversitar pe baza standardelor de cost™ evi-
dentiaza situatia de subfinantare in care se afla cu prioritate acele scoli
care au elevi aflati in risc de abandon scolar, inclusiv elevi cu dizabilitati
si/sau CES, a caror gcolarizare necesita o paleta foarte larga de interventii
educationale si de sustinere. Promovarea politicii de incluziune la nivel de
sistem nu este posibila in lipsa unor alocari bugetare suplimentare. Lipsa
resurselor financiare adecvate devine una dintre cele mai importante
bariere in participarea cu succes la educatie a copiilor cu dizabilitati
in invataméantul de masa'. Nu existd o fundamentare aprofundata si
transparenta a costurilor financiare suplimentare pe care le presupune sco-
larizarea elevilor cu dizabilitati si/sau CES in invatamantul de masa, nici
studii de comparare a costurilor scolarizarii acestei categorii de copii in in-
vatamantul de masa, respectiv in invatamantul special.

Cercetarea de fata a evidentiat aceeasi situatie de subfinantare grava la
nivelul scolilor investigate. Astfel, doar sase scoli au declarat ca beneficiaza
de alocare suplimentara pe formula per capita, numai doua scoli primesc
alocari suplimentare de fonduri din partea primariei si patru scoli au primit
donatii si sponsorizari destinate explicit copiilor cu dizabilitati si/sau CES.

Resursele financiare sunt considerate bariere in special de catre profesorii
de sprijin, care congtientizeaza nevoile reale de sustinere a copiilor cu
dizabilitati si/sau CES. Lipsa acestora este resimtita in special de catre pa-
rinti, in conditiile Tn care o parte dintre copiii cu dizabilitati si/sau CES provin
din familii foarte sarace, ce nu pot asigura un sprijin real al acestora, iar ac-
tivitatile de abilitare si reabilitare, altele decat cele educationale, necesita
costuri suplimentare consistente.

1 Fartugnic, C. (coord.), Finantarea sistemului de invatdmant preuniversitar pe baza
standardelor de cost: o evaluare curentd din perspectiva echitatii, Institutul de Stiinte ale
Educatiei, Reprezentanta UNICEF in Romania, Bucuresti, Ed. Vanemonde, 2014.

15 Horga, |., Jigdu, M. (coord.), Situatia copiilor cu cerinfe educative speciale inclugi in
invatdméantul de maséa, Institutul de $tiinte ale Educatiei, Reprezentanta UNICEF fin
Romaénia, Bucuresti, Ed. Vanemonde, 2010.
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Actorii scolari remarca faptul ca eforturile suplimentare pe care familiile
le realizeaza pentru a acoperi costurile suplimentare de educatie cre-
eaza un adevarat cerc vicios, ascunzand costurile reale ale scolarizarii
copiilor cu dizabilitati in invataméantul de masa. Resursele suplimentare
necesare nu sunt recunoscute in mod oficial si nu sunt luate in considerare
atunci cand scolilor li se cere sa adopte politici incluzive.

2.4.5. Alte resurse si servicii de sprijin la nivel comunitar si/sau jude-
tean

in ceea ce priveste existenta unor alte resurse la care ar putea avea acces

elevii cu dizabilitati si/sau CES, directorii celor 32 de scoli investigate au

oferit raspunsuri care arata urmatoarea situatie a distributiei acestora la ni-
vel comunitar, respectiv judetean:

- centre de zi pentru copiii cu dizabilitati: 17 numai la nivel de judet si
doar 4 in comunitate; in cazul a 15 scoli nu exista astfel de institutii
nici macar la nivel de judet;

- centre de recuperare a diferitelor tipuri de dizabilitati: copiii din 16
scoli au acces numai la centre la nivel judetean; numai copiii dintr-
0 singura gcoalad au acces la astfel de servicii la nivelul comunitatii;
elevii din 15 gcoli nu au acces la astfel de servicii in judetul lor;

- cabinete de logopedie: copiii din 17 scoli beneficiaza de astfel de ser-
vicii numai in cabinete la nivel de judet, cei din 4 gcoli au acces la ni-
vel de comunitate; pentru elevii din 11 scoli astfel de servicii nu sunt
disponibile nici la nivel local, nici la nivelul judetului;

- centre de consiliere pentru copil si familie: 14 numai la nivel de judet,
6 la nivel de comunitate; elevii si familile din 12 scoli nu au acces la
astfel de servicii;

- scoli speciale: 22 numai la nivel de judet, 2 in cadrul comunitatii; in 8
dintre situatiile investigate nu exista gcoli speciale in judet;

- centre de resurse pentru copiii cu dizabilitati si familiile acestora: 20 la
nivel de judet si doar 1 in cadrul comunitatii; 11 nu au astfel de cen-
tre;

- ONG-uri ce deruleaza programe adresate diferitelor categorii de copii
cu dizabilitati: 15 numai la nivel de judet, 1 in cadrul comunitatii ; 16
nu beneficiaza de sprijinul unui ONG.

Se poate constata ca, la nivelul tuturor scolilor investigate, raspunsurile ofe-
rite indicd o predominanta a existentei unor astfel de institutii si servi-
cii de sprijin complementar la nivel judetean. Mai mult decét atat, la
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nivelul comunitatilor din locatii urbane importante (gen resedinta de judet),
proximitatea spatiala a unor astfel de centre de resurse este mai mare de-
cat in cazul comunitatilor amplasate in mediul rural.

In aceste conditii, accesul copiilor cu dizabilititi si/sau CES la alte servicii
de sprijin la nivelul comunitatii este redus, cel putin in comunitatile in care
functioneaza scolile ZEP cuprinse in investigatie. In acest context, interviu-
rile cu parintii au aratat faptul ca acestia fie se afla in imposibilitatea de a
oferi copiilor sprijinul de care au nevoie, fie fac eforturi semnificative (finan-
ciare, de timp) pentru a implica copiii in diferite activitati de abilitare si re-
abilitare, uneori la distante semnificative fata de domiciliu.

* % %

Analiza serviciilor si a resurselor pe care scolile de masa le utilizeaza in
perspectiva unei abordari incluzive, pentru toti copiii i pentru copiii cu
dizabilitati si/sau CES in particular, evidentiaza nevoi urgente de interven-
tie.

Exista bariere legate de calitatea formarii initiale gi continue a personalului
didactic, din perspectiva pregatirii acestora pentru abordari didactice inclu-
zive. In acelasi timp, scolile se confrunta cu insuficienta personalului de
sprijin, in raport cu diversitatea situatiilor de dizabilitate sau de cerinte edu-
cationale speciale si cu nevoile educationale individuale.

Desi in Roméania exista o piata foarte dezvoltatd a auxiliarelor didactice,
educatia copiilor cu dizabilitati si/sau CES raméane un spatiu aproape total
descoperit din acest punct de vedere.

La nivelul comunitatilor dezavantajate socio-economic, copiii cu dizabilitati
si/sau CES au acces foarte limitat la resurse institutionale de sprijin, iar
eforturile suplimentare de sprijin pe care le fac familile acestora sunt ample
si conduc adesea la ascunderea costurilor reale ale scolarizarii acestor co-
pii in Tnvatamantul de masa.
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2.5. Curriculum si activitati de invatare pentru copiii cu dizabilitati
si/sau CES

In acord cu prevederile Conventiei privind Drepturile Persoanelor cu
Dizabilitati, sistemele educationale trebuie sa asigure, pentru persoanele cu
dizabilitati, adaptarea rezonabila a conditiilor la nevoile individuale, sprijinul
necesar pentru facilitarea unei educatii efective, care sa maximizeze pro-
gresul scolar si socializarea in conformitate cu obiectivul de integrare deplina.

Din aceasta perspectiva, curriculumul scolar si serviciile de sprijin constituie
"intermediarul" intre asigurarea accesului copiilor cu dizabilitati si/sau CES
la educatie si reusita/nereusita lor scolara. Investigatia realizata la nivelul
scolilor a urmarit sa identifice modalitatile de sprijin al copiilor cu dizabilitati
si/sau CES la nivelul curriculumului scolar, prin analiza unui ansamblu de
aspecte:

- masuri concrete de adaptare a curriculumului la nivelul scolii;

- activitati gi strategii specifice de predare-invatare utilizate in activitatea
cu acesti elevi;

resurse de invatare adaptate;

rezultate scolare si abordari specifice in evaluarea acestora;

alte activitati de educatie in care sunt implicati copiii cu dizabilitati.

Aceste aspecte au fost abordate in cadrul interviurilor individuale si de grup
cu cadrele didactice si cu profesorii de sprijin, dar au constituit si obiect
principal al observarilor realizate la clasa.

Prezentul capitol a pornit de la ideea ca educatia incluziva este o tema ge-
neral acceptata, dar implementarea sa efectiva intdmpina greutati semnifi-
cative si ia forme variate, in functie de specificul si unicitatea fiecarui mediu
de invatare.

Analiza modalitatilor de adaptare curriculara si de construire a demersurilor
de predare-invatare-evaluare a cautat sa evidentieze masura in care activi-
tatea cadrelor didactice din scolile investigate corespunde profilului unui
profesor incluziv care, in accord cu definirile unor studii'®, se centreaza pe

16 Watkins, A. (ed.), Formarea cadrelor didactice pentru incluziune. Profilul profesorului
incluziv, Agentia Europeana pentru Dezvoltare in Domeniul Educatiei Cerintelor Speciale,
Brussels, 2012.
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arii de competenta precum: valorizarea diversitatii elevilor, sprijinirea tuturor
elevilor, colaborarea cu ceilalti, dezvoltarea personala si profesionala.

2.5.1. Masuri specifice la nivelul scolii: adaptarea curriculara

Daca in cazul invataméntului special functioneaza un curriculum scolar
specific, pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES din invatamantul de masa
se recomanda adaptarea personalizata a curriculumului national, ce este
definit ca oferta unica pentru toti copiii.

Reglementarile in vigoare definesc adaptarea curriculara ca proces de co-
relare a continuturilor componentelor curriculumului national cu posibilitatile
elevilor cu dizabilitate si/sau CES, din perspectiva finalitatilor procesului de
adaptare si de integrare scolard si sociald a acestora'’. Adaptarea
curriculara reprezinta un exemplu foarte clar despre cum se poate realiza
personalizarea in educatie, prin: personalizarea obiectivelor de invatare,
personalizarea activitatilor de invatare si de evaluare, personalizarea tim-
pului necesar / alocat pentru activitate, personalizarea resurselor necesare
in munca cu copiii cu dizabilitati si/sau CES.

Planul de Interventie Personalizat (PIP) reprezinta instrumentul de proiecta-
re si implementare a activitatilor educationale, cu implicatii directe la nivelul
curriculumului. PIP fixeaza obiectivele de invatare pe termen mediu, preci-
zand modalitatile concrete de interventie prin care se operationalizeaza
obiectivele propuse’®, realizeazi adaptarea si personalizarea curriculara a
programelor scolare la nevoile fiecarui copil cu dizabilitati si/sau CES din
invatamantul de masa, prin: selectarea continuturilor, stabilirea metodolo-
giilor de lucru, stabilirea criteriilor minimale de apreciere a progresului copi-
lului, a modalitatilor si instrumentelor de evaluare.

in investigatia de fata ne-am propus analiza masurii in care PIP-urile repre-
zinta o realitate la nivelul unitatilor de invatamant care gcolarizeaza copii cu
dizabilitati si/lsau CES. Discutiile cu actorii gcolari si observarile la clasa au
evidentiat situatii si practici variate privind elaborarea si utilizarea PIP-
urilor, determinate atat de suficienta si calitatea resurselor umane, cat gi

7 Cf. Ordin nr. 5574/7.10.2011 pentru aprobarea Metodologiei privind organizarea serviciilor
de sprijin educational pentru copiii, elevii gi tinerii cu cerinte educationale speciale integrati
in invatamantul de masa.

8 Ghergut, A., Evaluare gi interventie psihoeducationald, Editura Polirom, lasi, 2011.

67



de specificul comunitatii pedagogice de la nivelul scolii.

in scolile cu numar mai mare de copii cu dizabilitati si/sau CES, in care pro-
fesorii de sprijin desfasoara activitati constante/zilnice, PIP-urile reprezinta
o realitate. Acestea sunt dezvoltate pornind de la curriculumul national, din
care sunt selectate competente specifice si unitati de continut ce pot fi
abordate in activitatea cu elevii cu dizabilitati si/sau CES. PIP-urile sunt
elaborate de profesorii de sprijin in colaborare cu celelalte cadre didactice,
pe baza unei evaluari initiale si a unor evaluari sumative de final de semes-
tru/an scolar.

- Noi, invétatorii, ne facem planul individualizat impreuna cu pro-
fesorul itinerant, pornind de la ceea ce stie si poate elevul. Cola-
boram in ideea ca& dénsul gtie ce lucrdm noi la clasa gi
completeazé prin alte activitati de sprijin, la cabinet. intr-un final
il ajutdm pe copil sa ajunga la un nivel acceptabil, la care sa se
descurce in invétare (interviu de grup profesori).

Cele mai multe astfel de situatii se regasesc, Insa, la ciclul primar, situatie
determinata in principal de specificul acestui nivel de studiu: invatatorii lu-
creaza un timp zilnic mai amplu cu elevii, ii cunosc mai bine, sunt mai im-
plicati in identificarea unor solutii de individualizare a Tnvatarii, au mai mult
timp la dispozitie pentru aplicarea PIP-urilor si pentru monitorizarea reusitei
individuale.

Exista si scoli in care cadrele didactice, chiar in lipsa unui profesor de spri-
jin prezent permanent in scoala, utilizeaza diverse demersuri de adaptare
curriculara pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES cu care lucreaza, chiar
daca acestea nu reprezinta PIP-uri coerente. Trebuie remarcat faptul ca,
spre deosebire de etapele de inceput ale includerii acestei categorii de co-
pii in Tnvatamantul de masa, profesorii par acum sa fie din ce in ce mai
congtienti de nevoia tratarii individualizate a acestor copii, nu doar ca obli-
gatie impusa, ci ca solutie unica de ,convietuire scolara".

- Eu am experimentat la cercul pedagogic al profesorilor de limbi
strdine cum putem realiza o activitate diferentiata. Fiecare pu-
tem face planuri personalizate si ne strdduim ca acestea séa fie
chiar de folos, sa nu ramana numai pe hartie.

- Nu avem planuri de interventie personalizata, insé la unele dis-
cipline se adapteaza activitatile pentru copiii cu dizabilitati, utili-
zand fise cu grade diferite de dificultate. Este o nevoie, altfel nu
putem merge mai departe nici cu ei, nici cu ceilalti elevi (interviu
de grup profesori).
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ins&, in lipsa unui sprijin de specialitate, demersurile acestea rdman unele
de ,tatonare” didactica: Noi cand predam la astfel de copii doar presupu-
nem céa asa ar fi corect, dar clar nu stim daca proceddm sau nu bine (inter-
viu de grup profesori).

in scolile in care profesorul de sprijin ajunge rar, o daté sau de doué ori pe
saptamana, practica elaborarii si utilizarii PIP-urilor nu este asa inceta-
tenitd. Pe de o parte, profesorii considera ca nu au resurse de timp pentru
elaborarea, aplicarea si monitorizarea PIP-urilor.

- Eu recunosc ca nu prea adaptez programa, am multi copii in
clasd, multa materie de predat, profesorul de sprijin ajunge nu-
mai de doud ori pe saptamana in scoald, asa ca ajung sa negli-
Jjez acest aspect.

- Eu am claséa simultana si imi este greu s& acord destula atentie
acestei probleme. Unde mai pui faptul ca profesorul itinerant si
consilierul nu vorbesc limba maghiara, iar copiii mei nu vorbesc
limba roména. Asa ca nu primesc niciun sprijin (interviu de grup
profesori).

Pe de alta parte, nu toate cadrele didactice au experienta si, ca urmare,
resimt nevoia unui sprijin de specialitate pentru realizarea unui astfel de
document. Aceste situatii evidentiaza, uneori, lipsa totala a unei viziuni in-
cluzive:
- Eu zic ca acesti copii, mai ales cei cu grave probleme, ar trebui
condusi de profesori care numai cu astfel de copii lucreaza.
Pentru ca noua ne este foarte greu. (interviu de grup profesori)

Aceasta realitate face ca PIP-ul sa ramana, chiar si la peste 10 ani de la
implementarea in sistem, un deziderat: fie este bine elaborat pe hartie,
dar nu ajunge sa fie implementat (din cauza lipsei personalului de sprijin, a
lipsei formarii cadrelor didactice pentru aplicarea lor, a lipsei de resurse de
timp pentru abordare personalizata), fie este aplicat punctual, fara o moni-
torizare globala la nivelul tuturor domeniilor de interventie/ariilor de dezvol-
tare a copilului cu dizabiltate/CES.

2.5.2. Activitati specifice de predare-invatare
Abordarea curriculumului pentru elevii cu dizabilitati, cu deosebire in cazul
invatamantului special, are la baza corelarea directa cu tipul si gradul defi-

cientei, dupa modelul defectologic, care nu valorificad viziunea non-
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categoriala propusa de educatia incluziva'®. Din perspectiva copiilor cu
dizabilitati si/sau CES integrati in scolile de masa, adaptarea curriculara
ramane, de asemenea, o situatie problematica. Interviurile cu profesorii gi
observarea activitatilor la clasa evidentiaza practici gscolare variate.

Precizérile legislative in domeniu® specifica faptul c& cel putin jumatate
dintre activitatile adresate copiilor cu dizabilitati si/sau CES trebuie sa se
desfasoare in cadrul programului scolar normal, in interiorul colectivelor de
elevi, in parteneriat cadru didactic — profesor de sprijin. Pe langa activitatile
curente, elevii cu dizabilitati si/sau CES beneficiaza gi de activitati de susti-
nere individuala din partea profesorilor de sprijin.

Observarile la clasa realizate Tn cadrul investigatiei de teren au evidentiat
faptul ca participarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES alaturi de co-
legi la activitati comune a devenit o practica incetatenita. Aceasta par-
ticipare la activitati comune cu ceilalti se realizeaza fie in prezenta
profesorului de sprijin (atunci cand acesta are mai multe ore in scoald), fie
in lipsa acestuia (de cele mai multe ori).

Prezenta profesorului de sprijin alaturi de copiii cu dizabilitati si/sau CES in
sala de clasa nu pare sa mai fie, ca acum cativa ani, o practica ce perturba
atentia celorlalti elevi®'. Cel putin la nivel teoretic, aceste strategii de orga-
nizare a activitatilor de invatare au multiple avantaje, prin: impartagirea
strategiilor de instruire intre profesori, accesibilizarea sprijinului individual
pentru mai multi elevi decat cei cu dizabilitati si/sau CES; complementarita-
tea activitatii didactice a celor doua categorii de profesori’?. Realitatea sco-
lara observata in investigatia de fata nu sustine, insa, aceste avantaje:
- In cele cateva situatii in care profesorul de sprijin a fost prezent in sala
de clasa, nu a existat deloc comunicarea cu cadrul didactic de la disci-

1 Vrasmas, E., Manea, L., Vrasmas, T., Studiu privind legislatia referitoare la educatia
copiilor cu dizabilitati si alte cerinfe educationale speciale (CES) din perspectiva educatiei
incluzive. Sumar executiv, MEN, RENINCO, Reprezentanta UNICEF in Roménia, 2014, p. 6.

20 Cf. Ordin nr. 5574/7.10.2011 pentru aprobarea Metodologiei privind organizarea serviciilor
de sprijin educational pentru copiii, elevii si tinerii cu cerinte educationale speciale integrati
in invatamantul de masa.

z Horga, 1., Jigdu, M. (coord.), Situatia copiilor cu cerinte educative speciale inclusi in
invatdméantul de masa, Institutul de S$tiinte ale Educatiei, Reprezentanta UNICEF in
Romania, Bucuresti, Ed. Vanemonde, 2010.

2 Bateman, D., Bateman, C.F. Ghid de educatie speciald pentru directori. Timigoara: Ed.
Mirton, 2008, p. 13.
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plina respectiva. Unul a discutat numai cu copilul cu dizabilitate, cela-
lalt preponderent cu restul clasei.

- Spatiul scolar (organizat, in majoritatea situatiilor, traditional, cu bancile
aliniate pe randuri) nu a permis profesorului sa isi gaseasca un loc fizic
specific, adecvat sustinerii unei activitati de sprijin.

- Profesorul de sprijin a avut numai rolul de intermediar intre cadru di-
dactic si elevii cu dizabilitate si/sau CES, reluand si repetand explicatii-
le acestuia.

Cele mai frecvente sunt situatile de invatare in care elevii cu dizabilitati
si/sau CES participa la ore neinsotiti de profesorul de sprijin. Tot compara-
tiv cu alte experiente de cercetare anterioare, observarile la clasa au evi-
dentiat o implicare mai ampla a cadrelor didactice in activarea elevilor,
inclusiv a celor cu dizabilitati si/sau CES, in activitati participative, de
grup, de relationare in rezolvarea unor sarcini de invatare. Peste trei
sferturi dintre cele 34 de lectii observate au implicat astfel de medii de inva-
tare. Pe de o parte, elementele de noutate din curriculumul scolar impun
profesorilor astfel de abordari. Pe de alta parte, prezenta constanta a copii-
lor cu dizabilitati in clasa solicita cautarea unor strategii didactice ,de su-
pravietuire”, de a face lucrurile sa mearga. Nu in ultimul rédnd, aceasta
atitudine a cadrelor didactice este determinata de faptul ca, in cadrul Cam-
paniei Hai la scoala!, acestea au beneficiat de formare continua in variate
modalitati, ce a promovat centrarea pe elev, pe nevoile lui de cunoastere,
pe implicarea activa in procesul de invatare a copiilor aflati in risc de aban-
don scolar, inclusiv a copiilor cu dizabilitati si/sau CES.

Astfel, copii cu dizabilitati si/sau CES au fost scosi la tabla, ca si colegii lor,
au participat la activitatea pe grupuri, au completat fise de lucru individual,
au facut evaluare in perechi etc. Toate aceste contexte de invatare sunt
insa adaptate: au primit sarcini de lucru mai simple, au fost indemnati sa isi
aleaga partenerii de echipa cu care se simt cel mai confortabil din punct de
vedere socio-emotional, au completat fise de lucru cu grad mai redus de
dificultate.

Pe langa astfel de activitati observate la clasa, interviurile cu elevii arata
faptul ca profesorii folosesc destul de des fisele de lucru sau sarcinile indi-
viduale pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES.
- Doamna de roméana imi mai da sa copiez cate ceva din carte, sa
scriu pe fisa.
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- In clas& mie profesorii imi dau ceva, la copii altceva. (interviuri
individuale copii cu dizabilitati)

Astfel, datele de cercetare arata ca, in practica scolara, practici incluzive
coexista alaturi de unele elemente de segregare, in forme si modalitati va-
riate, determinate de nivelul de experienta al profesorilor, de nevoia de in-
vatare a elevilor, nu in ultimul rand de optiunea pentru strategii active sau
pasive de interactiune cu copiii cu dizabilitati si/sau CES.

Chestionati cu privire la activitatile de invatare realizate in gcoala, copiii cu
dizabilitati si/sau CES isi exprima, in cea mai mare parte, preferinta
pentru disciplinele care nu solicita cu preponderenta abilitati cogniti-
ve sau pentru cele care fac apel la experiente concrete (de exemplu, dese-
nul, educatia fizica, biologia, istoria, fizica chiar). Aproape in unanimitate,
copiii intervievati recunosc in matematica un domeniu greu accesibil, dificil
de inteles — dat fiind gradul ridicat de abstractizare al domeniului si lipsa de
racordare la realitate prin abordari transversale, aplicate. Domeniile de stu-
diu preferate sunt asociate adesea cu valorizarea usurintei in invatare (imi
place educatia fizica pentru ca am invétat ugor séa joc fotbal) si cu relatia cu
profesorul care preda disciplina respectiva (Imi place roméana pentru c& imi
place de doamna, e buna cu mine).

in clasele in care sunt mai multi copii cu dizabilitati si/sau CES, s-a consta-
tat o colaborare activa intre acestia, o sustinere reciproca in rezolvarea
anumitor sarcini de lucru. In aproape dou treimi din lectiile observate (19
activitati) s-a evidentiat insa atitudinea relativ pasiva a copiilor cu
dizabilitati si/sau CES fata de sarcinile de invatare, in special in clasele
mici sau in colective noi: de cele mai multe ori, au interventii numai ca ur-
mare a solicitarii explicite a profesorului. Lipsa de initiativa, determinata cel
mai probabil de frica de esec/etichetare ori de insuficienta integrare in co-
lectiv, devine un element critic, ce trebuie luat in considerare si compensat
prin alte tipuri de activitati educationale, care sa permita dezvoltarea de abi-
litati noncognitive, atat de necesare in demersul de autonomizare a per-
soanelor cu dizabilitati si/sau CES.

Interviurile cu profesorii evidentiaza eforturi ample pe care le fac
acestia pentru adaptarea strategiilor didactice la lucrul cu copiii cu
dizabilitati si/sau cu CES. in conditiile in care nu au resurse de invatare
specifice si nici exemple de buna practica sau recomandari metodologice,
aceste actiuni se bazeaza adesea numai pe intuitie, simt pedagogic sau
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experienta didactica. Astfel de elemente sunt de importantd majora pentru
prestatia incluziva a unui cadru didactic, dar reprezinta numai o parte a
pregatirii acestora pentru o activitate de calitate cu acesti copii.

Aspectul cel mai frecvent adus in discutie este lipsa de timp pentru reali-
zarea de abordari personalizate. Cadrele didactice apreciaza ca timpul
este o resursa insuficienta la nivel general, lait-motivul fiind mereu acelasi
(programe scolare stufoase). Cu atat mai mult, timpul de predare-invatare
pare sa nu ajunga pentru a raspunde nevoilor copiilor cu dizabilitati si/sau
CES: inteleg mai greu sarcinile de lucru, le rezolva in timp mai mare etc.
Ca urmare, si activitatea unora dintre profesori se adapteaza in mod nea-
decvat: demersurile de individualizare a activitatii cu aceasta categorie
specifica de copii se rezuma numai la utilizarea unor fise de lucru individual
cu grad scazut de dificultate.

- Este foarte greu sé lucrezi intr-un astfel de colectiv. Acolo unde
exista probleme de intelect este mai ugor, copilul primeste o fisa
pe masura aptitudinilor lui si se rezolva, insa acolo unde exista
probleme de comportament, ramai fara solutie, cu toata intele-
gerea (interviu de grup profesori).

Astfel, din punctul de vedere al timpului ca resursa educationala, interviurile
cu cadrele didactice si o parte din observarile la clasa evidentiaza mai de-
graba o cultura a tolerantei, decat o practica incluziva bazata pe valorizarea
fiecarui elev. S-au inregistrat insa si practici scolare de sustinere si incura-
jare a copiilor cu dizabilitati si/sau CES, din acest punct de vedere:

- Nu ai terminat de colorat pentru céa fructul tdu a fost mai mare,
dar poti continua acasa sau data viitoare. ...

- Ati ajuns [in discutia de grup] la concluzii foarte interesante si
foarte creative, acestea necesita timp mai mare, de aceea nu afi
terminat, dar puteti continua si ora urméatoare (observare la cla-
sa).

in afara activitatilor comune al&turi de colegi, copiii cu dizabilitati si/sau cu
CES beneficiaza si de sprijin individualizat. Desi se sustine ideea ca abor-
darea globala si complementara a dezvoltarii personalitatii trebuie sa fie
principiul fundamental in organizarea acestor activitati, cercetarea de teren
a reliefat faptul ca PIP-urile promoveaza in special activitati de dezvoltare a
competentelor de baza (scris, citit, socotit) si pun accent pe remediere gi
mai putin pe dezvoltarea competentelor care sa asigure autonomizarea $i
integrarea sociala reala a copiilor cu dizabilitati si/sau CES. Astfel, cel mai
adesea, activitatile de sprijin individual vizeaza alfabetizarea de baza
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(citit, scris, numeratie si calcul), respectiv materiile de baza din planul de
invatamant: limba romana, matematica. Abordarea simplista a activitatilor
de sprijin individual este reclamata atat de catre profesorii de sprijin, cat si
de catre parinti, in cadrul interviurilor organizate cu acestia. Ambele catego-
rii de actori intervievati recunosc nevoia de sprijin polivalent pentru copiii cu
dizabilitati si/sau cu CES.

Interviurile de la nivelul scolilor au evidentiat faptul ca parintii identifica
mai bine chiar decat profesorii nevoile de dezvoltare ale copiilor cu
dizabilitati si/sau CES, din perspectiva pregatirii lor pentru viata de
adult. Aceasta, pentru ca parintii abordeaza global si pe termen lung pro-
blema dezvoltarii propriilor copii, in timp ce profesorii privesc adesea activi-
tatea educationald numai din perspectiva monodisciplinara sau numai din
punctul de vedere al competentelor academice.

Exceptie fac adesea invatatorii. Observarile la activitati didactice din ciclul
primar au demonstrat o buna cunoagtere a copiilor cu dizabilitati si/sau
CES de catre acestia, determinata de: timpul indelungat de lucru impreuna,
pe parcursul a patru sau chiar cinci ani de scoal3; interesul si autorespon-
sabilizarea Tnvatatorilor pentru alfabetizarea tuturor copiilor din colectiv; bu-
na colaborare cu parintii, implicarea mai activa a familiei in viata gcolii, cu
preponderenta la acest nivel de studiu.

2.5.3. Activitati de educatie nonformala

Valentele activitatilor de educatie nonformala sunt recunoscute si analizate
de diverse studii educationale®, care subliniazi efectele si implicatiile
participarii asupra elevilor:

- participarea la astfel de activitati se asociaza cu cregterea motivatiei
pentru invatare, implicit cu o ratda mai mare de frecventa a cursurilor gi
cu o scadere a ratei abandonului scolar;

- activitatile de educatie nonformala au un impact pozitiv asupra dezvol-
tarii psihologice a elevilor implicati in acestea, pentru ca promoveaza
activitati care valorizeaza toate aspectele personalitatii copiilor, care
sustin dezvoltarea stimei de sine gi a autovalorizarii, dezvoltarea aptitu-
dinilor si intereselor de cunoastere;

B Feldman, A., Matjasko, J. (2005), cit. in lonescu, D., Popescu, R. (2011). Activitati
extragcolare in ruralul roménesc. Dezvoltarea de competente cheie la copii si tineri,
Fundatia Soros, Bucuresti: Editura Universitara, p. 14.
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- participarea la aceste activitati se asociaza cu scaderea manifestarilor
de violenta in spatiul scolii, prin faptul cd au un puternic caracter
prosocial;

- participarea se asociaza cu o implicare mai ampla a parintilor in viata
scolii.

Astfel de valente in plan educational ale activitatilor de educatie nonformala
au fost sustinute, in cadrul interviurilor, si de profesori si de parinti. Angre-
narea copiilor cu dizabilitati si/sau CES si in alte activitati decat cele strict
didactice este apreciata ca o necesitate pentru asigurarea unei reale inclu-
ziuni a acestora Tn invatamantul de masa, pentru dezvoltarea de competen-
te transversale, altele decat cele strict academice.

Datele colectate prin intermediul chestionarelor aplicate la nivelul scolilor
au evidentiat faptul ca toate unitatile de invatamant desfasoara variate acti-
vitati extracurriculare in care ii implica si pe copiii cu dizabilitati si/sau CES.

De altfel, in cadrul Campaniei Hai la scoala!, subcomponenta ZEP Reduce-
rea abandonului scolar si a absenteismului in Zone Prioritare de Educatie
ZEP, scolile au beneficiat de microgranturi, prin care au dezvoltat multiple
activitati de educatie nonformala ce au implicat cu prioritate copiii aflati Tn
risc de abandon scolar, inclusiv o parte dintre copiii cu dizabilitati si/sau cu
CES din aceste scoli. De asemenea, o parte dintre profesorii din aceste
scoli au participat la activitati de formare pe teme de educatie nonformala.

Exemple de astfel de activitati organizate la nivelul scolilor ZEP: excursii,
vizite, concursuri sportive, competitii gscolare, cluburi, jocuri.

- Am avut activitdti de remediere scolard in fiecare an pentru
acesti elevi si i-am integrat in mai multe activitati extragcolare:
club origami, vizionare de filme oferite de Agentia Impreund, ie-
siri la Hipodrom, la piscina, intélnire cu reprezentanti de la
Allways, activitéati in colaborare cu CSE/ ... pentru evaluarea co-
eficientului de inteligenta, cursuri de dans.

- Unii dintre copiii cu CES au talent la desen (unii deseneaza mai
bine decét copiii normali), avem copii talentati la muzica, la sport
(participa la concursuri si au ocupat locuri 1, Il, 1ll), participa la
activitati practice, activitati care nu presupun doar muncé inte-
lectuald. Organizam astfel de activitati periodic, si pentru ei, i
pentru ceilalfi elevi (interviu de grup profesori).
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Toate scolile au sutinut explicit, cel putin la nivel declarativ, rolul acestor
activitati in dezvoltarea globald a personalitatii copiilor cu dizabilitati si/sau
CES, in dezvoltarea afectiva si sociala, prin cresterea gradului de accep-
tanta a acestei categorii de elevi in cadrul grupului, prin dezvoltarea coope-

rarii i a apartenentei la grupul de covarstnici.

Se poate afirma ca, la nivelul scolilor investigate, interventiile din cadrul
Campaniei Hai la scoala! au reusit sa dezvolte o serie de practici incluzive
din perspectiva organizarii de activitati de educatie nonformala la care par-
ticipa toti copiii, in conditii de egalitate, inclusiv copiii cu dizabilitati si/sau
CES.

Pe langa activitatile de la nivelul scolii, o parte dintre parintii intervievati au
cautat sa ii implice pe copii in activitati de educatie nonformala, la reco-
mandarea medicului sau a altor specialisti (de exemplu, ore de dans, pictu-
ré, pian etc.). In unele situatii, parintii au reclamat faptul ca s-au confruntat
cu dificultati de acces la astfel de activitati organizate de alte instante decéat
scoala. Certificarea situatiei de dizabilitate sau de cerinte educationale
speciale a functionat ca eticheta, ca bariera de acces la activitati de
educatie nonformala, motivele facand referire la lipsa de personal de su-
praveghere si de sprijin, necunoasterea specificului dizabilitatii sau a nevoi-
lor de invatare gi considerarea acesteia ca pericol pentru ceilalti copii.

2.5.4. Abordari specifice in evaluare

In cadrul cercetérii au fost chestionate opiniile actorilor scolari — profesori,
parinti, elevi — fatd de problematica evaluarii scolare a copiilor cu dizabilitati
si/sau CES: atitudini, strategii, dificultati, efecte. In cercetarile anterioare ce
au abordat si aceasta problematica, se evidentia atitudinea critica a profe-
sorilor si a parintilor celorlalti copii fata de demersurile de evaluare raporta-
ta la progresul individual si nu la norma de grup.

La nivelul scolilor investigate, opiniile actorilor scolari par a se fi schimbat.
Acumularea de practica si experienta de lucru cu copii cu dizabilitati
si/sau CES a relaxat atitudinile critice, a familiarizat cadrele didactice
si parintii deopotriva cu conceptul de evaluare personalizata.

Sunt inca prezente atitudini fataliste sau sceptice cu privire la progresele pe

care le pot inregistra copiii cu dizabilitati si/sau cu CES, in special in situa-
tiile in care situatia de dizabilitate, de exemplu, este insotita de situatia de
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dezavantaj socio-economic sau de apartenenta la o minoritate etnica.

ins&, observarile la clasi si discutiile focalizate de grup cu cadrele didactice
au aratat faptul ca acelea care au experiente multiple de lucru cu aceasta
categorie de copii stiu sa identifice si sa valorizeze progresul individual al
acestora. Se considera ca cele mai importante progrese se inregistreaza in
aria competentelor de baza (scris, citit, socotit), dar si a socializarii, a co-
municarii si a cresterii increderii In sine.

- Rezultatele sunt pe méasura posibilitatilor lor. Pentru ei si pentru
noi este un progres, pentru ca stim exact de la ce am pornit. Dar
s-ar putea ca pentru altii, care nu lucreaza cu acegti copii, s& nu
fie progres. Si aici este durerea mare. Tu stii bine de la ce ai
pornit, ai plecat de la A si ai ajuns la B, altii au pornit de la A si
au ajuns la M. Startul nu a fost acelagi, nici finisul.

- Pentru tine este o mare multumire cand vezi un copil care nu a
fost la gradinitd, mama nu stie carte, tata nu stie carte, conditiile
de acasa sunt vai si amar, si copilul acela vine la scoala, partici-
pd la concursuri. Am chiar fetitd care a fost premiata in cadrul
concursului... , e buna la matematica si e acum in clasa a V-a
si merge bine, stie sa scrie si sa citeasca frumos, a progresat.
(interviu de grup profesori)

- Finalitatea este de a forma si de a crea conditiile de a se integra
in zona sociald, nu neapdrat obtinerea de performante gcolare,
ci de a-i forma copilului abilitatile de integrare sociala. Si atunci,
si copiii cu dizabilitati se vor simfi nediscriminati i infelegi de
comunitate, si comunitatea la randul sdu va sti cum s& actione-
ze, cum sd se comporte cu o astfel de persoana (interviu indivi-
dual director).

Interviurile cu copii cu dizabilitati si/sau cu CES au evidentiat, in majoritatea
cazurilor, rolul motivational al evaluarii pentru acesti copii. In special in
clasele primare, copiii nu reusesc sa se autoevalueze obiectiv in raport cu
ceilalti colegi, au incredere in potentialul lor si simt nevoia valorizarii orica-
rui progres prin atitudine, dar si prin nota.
- Sunt multumit de rezultatele la scoald. Mi se dau note pe merit.
As vrea s& am FB si FB cu steluta. As vrea notele acestea pen-
tru ca sunt bun si imi plac aceste note.
- Da, sunt multumit. Da, iau notele pe merit. As vrea s& am numai
Bine gi Foarte bine cu steluta, ca imi place s& am Foarte bine cu
steluta (interviu individual copil).
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Uneori, parintii percep evaluarea personalizata ca situatie de supraeva-
luare, dar o accepta ca atare pentru ca valorizeaza impactul pozitiv al notei
asupra propriilor copii.

Interviurile cu profesorii au semnalat ca punct critic accesul copiilor cu
dizabilitati si/sau CES la evaluarile nationale, respectiv la evaluarea de
final de clasa a Vlll-a. Pe de o parte, au fost criticate conditiile de acces,
birocratia la care trebuie sa se supuna parintii pentru a obtine conditiile
specifice de evaluare prevazute de legislatia in vigoare (din cauza carora
unii dintre parinti renunta a mai inscrie copiii la acest examen). Pe de alta
parte, si profesorii gi parintii reclama faptul ca evaluarea nationala nu cu-
prinde subiecte speciale pentru diferite categorii de copii cu dizabilitati
si/sau CES (lucru de altfel imposibil, in conditile in care toate evaluarile
nationale sunt unice la nivelul intregului sistem de invatamant, nediferentia-
te).

- Degeaba le facem programa pe nivelul lor pentru ca nici un fel
de evaluare nationald nu cuprinde sectiune si pentru ei, ii tot
discriminam la evaluari.

- Chiar dacé la claséa copiii sunt incurajati, adeseori supraestimati
pentru a obtine note de trecere, evaluérile nationale demons-
treaza incapacitatea acestor copii de a face fata cerintelor actua-
lei programe (interviu de grup profesori).

Chiar daca actorii scolii afirma ca, in general, elevii cu dizabilitati si/sau cu
CES au o frecventa gcolara buna, acestia se afla intr-o zona de risc deter-
minat de rezultatele scolare slabe pe care le obtin. Este unul dintre motive-
le pentru care unele scoli refuza inscrierea acestor elevi, invocand
scaderea nivelului general de performanta al scolii. Integrarea copiilor cu
dizabilitati si/sau CES in invataméantul de masa pune sub semnul intrebarii
repetentia ca ,;solutie” in cazul unor rezultate slabe la invatatura. Ast-
fel, datele de cercetare prezentate in capitolele anterioare evidentiaza pon-
deri foarte mari de elevi din aceasta categorie aflati in risc de a repeta
clasa din cauza rezultatelor scolare slabe. Majoritatea cadrelor didactice
constientizeaza ca o situatie de repetentie duce la repetentie repetata sau
chiar la abandon sgcolar. Datele arata si faptul ca dificultatile de invatare ale
copiilor cu dizabilitati si/lsau CES sporesc o data cu trecerea de la un nivel
de educatie la altul, aspect corelat cu scaderea treptata a sprijinului pe care
familia 1l ofera copiilor in plan educational.

78



Aceste date permit chestionarea masurii in care repetentia este cu adeva-
rat o solutie sau, dimpotriva, inca un factor de risc pentru copiii cu
dizabilitati si/sau CES.

2.5.5. Activitatea de consiliere, orientare scolara si profesionala

Activitatea de consiliere, orientare scolara si profesionala este un
subiect putin abordat in discutiile cu profesorii implicati in lucrul cu ele-
vii cu dizabilitati si/sau CES. Discutia este mai mult purtata de profesorii de
sprijin, iar cadrele didactice o mentioneazd mai mult cu referire la rolul
acestei activitati in identificarea si monitorizarea situatiei de dizabilitate sau
CES.

in scolile in care exista profesori de sprijin, acestia deruleaza si activitati de
consiliere gi orientare scolara cu copiii cu dizabilitati si/sau CES. Astfel,
sunt organizate teme de dezbatere, completate cu jocuri interactive, inter-
ventii punctuale de corectare a unor comportamente neincurajate in spatiul
scolar, exercitii de socializare si relationare in grup. In majoritatea situatii-
lor, propunerile de activitati si temele de abordat vin de la profesori sau de
la unii dintre parinti, aproape deloc de la copiii cu dizabilitati si/sau CES.
Acestia nu sunt incurajati sa aiba initiativa in acest sens, nu sunt sus-
tinuti explicit sa reflecteze asupra situatiei lor de dizabilitate sau sa
initieze demersuri de management al propriei invatari: Nu stiu despre
ce as vrea sa mai invat, nu mi-a spus nimeni (interviu individual copil).

Activitatea de orientare scolara si profesionala porneste, de cele mai multe
ori, de la interesele copiilor si de la proiectiile lor despre propriul viitor. In-
terviurile organizate la nivelul scolilor cuprinse in investigatie au evidentiat
diferente de perceptii si agteptari privind viitorul personal, social si
profesional, intre copiii cu dizabilitati si/sau CES si parintii lor.

- Pe de o parte, copiii au declarat proiectii pozitive, optimiste pentru viito-
rul lor scolar si profesional. Ei doresc, asteapta si spera integrarea so-
ciala si profesionala fireasca. Raportarea se face in special la contexte
familiare, cunoscute, predictibile. Modele de devenire si realizare profe-
sionala sunt preluate din mediul apropiat (mama, tata, fratele, rudele
etc.): Vreau s& lucrez pe TIR / s& fiu politist / s& fiu bucétareasa / s& ma
fac frizer... Copiii vor sa fie la fel cu ceilalti din jur, sa fie asa cum le cer
asteptarile celorlalti (Vreau s& méa fac linigtit....) sau, prin compensare,
sa fie altfel decat cei ce nu manifesta atitudinile adecvate fatd de
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dizabilitate (Vreau s& ma fac profesor... un profesor bun cu copiii...) (in-
terviuri individuale copii).

- Pe de alta parte, parintii nu Tsi construiesc asteptari inalte de la proprii
copii si nici nu reusesc sa gandeasca viitorul acestora ca fiind unul au-
tonom, fara nevoia de sprijin permanent din partea lor: Visul nostru, al
périntilor, este s& reuseascéa séa ajunga in clasa a Vlll-a... (interviu indi-
vidual parinte).

Si parintii copiilor cu dizabilitati si/sau CES resimt nevoia acuta a unor
activitati de consiliere, in care cauta: orientare pentru demersurile de cer-
tificare a dizabilitatii sau a nevoilor educationale speciale, sprijin pentru a
accepta situatia speciala in care se afla, indrumare pentru o mai buna cu-
noagtere a dizabilitatii si a propriilor copii, identificarea de solutii la situatiile
problematice de integrare in grupul de covarstnici, orientarea catre cele mai
adecvate servicii de sprijin in afara scolii, nu in ultimul rand suport afectiv in
situatiile dramatice prin care trec unele dintre aceste familii. In acest sens,
profesorii de sprijin intervievati semnaleaza valorizarea din ce in ce mai
importanta a serviciilor de consiliere din partea parintilor.

- In primul an am avut 10 elevi, in al doilea an 15, acum am 23 de
elevi cu dizabilitati, cu certificat. Eu cred ca in fiecare an vor fi tot
mai multi pentru c& pana acum pdrintii nu au avut incredere in
itineranti i in consilieri, asa ca& nu apelau la noi. Despre mine
pané anul trecut spuneau céd sunt doctoritd. Dar, de la un an la
altul, tot mai multi p&rinti imi cer ajutorul (interviu individual pro-
fesor de sprijin).

Analiza datelor de cercetare din perspectiva modului in care curriculumul
scolar este bariera sau facilitator al invatarii la copiii cu dizabilitati si/sau
CES evidentiaza practici gcolare diferite.

Observarile la clasa au evidentiat faptul ca activitatile de formare a cadrelor
didactice in cadrul Campaniei Hai la scoala! au determinat schimbari la ni-
velul strategiilor de predare, ce pun accent din ce in ce mai mult pe implica-
rea elevilor, inclusiv a celor cu dizabilitati si/sau CES, in activitati
participative, de grup, de relationare in rezolvarea unor sarcini de invatare.

Se resimte nevoia redefinirii activitatilor de sprijin individual pentru copii cu
dizabilitati si/sau CES, dincolo de alfabetizarea de baza, prin accent pe
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dezvoltarea de abilitati noncognitive, care au rol major in dezvoltarea per-
sonalitatii acestora.

Scolile investigate au experiente semnificative de dezvoltare de activitati de
educatie nonformalad pentru toti copiii, inclusiv pentru cei cu dizabilitati
si/sau CES. In acelasi sens, la nivelul acestora se semnaleaza valorizarea
din ce in ce mai importanta a serviciilor de consiliere, de catre parinti gi pro-
fesori deopotriva.

Cu toate acestea, demersurile de abordare personalizata a curriculumului
pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES raméne inca la nivelul "tatonarii" di-
dactice si reclama sprijin de specialitate, sustinut prin demersuri periodice
de formare, care sa promoveze principiile educatiei incluzive.

2.6. Parteneriatul scolii cu familia si cu comunitatea

In cadrul acestei sectiuni analizam relatia scolilor cu familile copiilor cu
dizabilitati si/sau CES si cu alti membri ai comunitatii. Vom vedea ce fac si,
respectiv, ce nu fac partile implicate pentru a facilita realizarea unor dezide-
rate precum: stabilirea de obiective comune, acceptarea si implicarea acti-
va, concomitent cu prevenirea si combaterea manifestarilor de respingere,
indiferenta si discriminare.

Cei mai multi dintre directorii gcolilor investigate considera ca nu au nevoie
de sprijin in ceea ce priveste comunicarea cu parintii $i implicarea acestora
in vederea Tmbunatatirii activitatii gcolii; au raspuns ca si cum situatia ar fi
oarecum sub control, mai mult de jumatate considerand ca au nevoie redu-
sa sau chiar deloc de sprijin Tn acest sens.

Parintii/responsabilii legali (ai) elevilor cu dizabilitati si/sau CES se impart in
doua mari categorii, din punct de vedere al implicarii in educatia si sustine-
rea propriilor copii. O parte dintre ei colaboreaza cu scoala, urmeaza sfatu-
rile si recomandarile actorilor gcolari cu privire la realizarea de interventii de
sprijin, corectare, completare, monitorizare a activitatii copiilor. O alta parte
resping recomandarile privind imbunatatirea situatiei copilului venite din
spatiul gcolar si nu initiaza masuri de sustinere a copiilor.

in termeni de actiuni concrete, parintii care colaboreaza cu scoala in ce-
ea ce privesgte progresul propriilor copii se implica in activitati precum: certi-
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ficarea situatiei de dizabilitate sau CES; solicitarea de servicii de consiliere
si semnarea protocolului in vederea asigurarii acestora; oferirea de sprijin
copiilor acasa, in sensul sustinerii activitatilor educationale incepute la
scoala; comunicarea cu gcoala cu privire la sustinerea cognitiva si socio-
emotionala a copilului; monitorizarea atenta a copilului, in vederea identifi-
carii si corectarii dificultatilor pe care le intdmpina; insotirea copilului la
scoald sau la activitati extragcolare; ajutarea copilului in aspecte de mana-
gement al vietii personale/private (pregatirea hainelor, asigurarea mancarii,
sprijin Tn caz de dificultati motrice) si in pregatirea lectiilor.

Uneori, acesti parinti participa si la cursuri de formare; de exemplu, cursul
de educatie parentala Cum s& devenim périnti mai buni!”, derulat in cadrul
campaniei Hai la scoald!; in acest fel, ei cauta sa igi imbunatateasca relatia
cu proprii copii si sa isi dezvolte abilitatile de sprijin adecvat al acestora.
Oferim, in acest sens, informatii furnizate de actorii gcolari investigati:

- Tot ceea ce incepi aici, trebuie terminat acasa. Daca putem sa
colaboram foarte bine si cu parintele, e mult mai ugor. Noi, cand
descoperim o problema, o putem pune acasad pe mama sa in-
cerce sa vada unde este. E un aspect foarte important. Sunt pa-
rinfi care accepta si colaboreaza. Au fost cazuri in care copilul
provenea dintr-o familie destul de numeroasa, nevoiasa, si
atunci, afland de beneficiile gi pe partea de educatie, si pe par-
tea de masuri sociale, au acceptat sé investigheze situatia (in-
terviu de grup profesori).

Parintii care se implica mai putin sau chiar deloc in colaborarea cu
scoala sunt, de regula, aceiasi care nu se implica nici in sustinerea proprii-
lor copii. Acesti parinti nu acorda interes educatiei, nu vor sa initieze de-
mersurile de certificare a situatiei de dizabilitate si/sau CES, nu tin legatura
cu scoala, refuza semnarea protocolului de asigurare a consilierii. Mai mult
decat atat, in anumite cazuri, acesti parinti au situatii familiale dificile, inre-
gistrand lipsuri materiale si/sau probleme comportamentale si de comunicare.

- Uneori périntii refuz& sé congtientizeze problema si refuza inclu-
siv s& semneze acel protocol de asigurare a consilierii. (interviu
individual profesor de sprijin)

- Parintii copiilor cu CES se implica relativ putin in activitatile sco-
lare si extrascolare, vin la consiliere doar cand sunt chemati. (in-
terviu individual profesor de sprijin)

- Familiile care au copii cu dizabilitati nu prea au climat bun, au
multe frustrdri, intrebari legate de problema copiilor. Am o fami-
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lie cu un béiat, cu mama colaborez foarte bine, vine la scoala
sau discutam la telefon, insa cu tata nu am putut sa ma intal-
nesc. De doi ani lucrez cu copilul si, de céte ori vorbesc cu el
despre familie, observ ca ii este foarte frica de tatal lui (interviu
de grup profesori).

Parintii care au participat la discutiile individuale organizate in cadrul inves-
tigatiei au completat tabloul colaborarii cu gcoala. Fie ca se implica, fie ca
sunt mai rezervati in colaborarea cu scoala, acesti parinti au caracteristici
comune:
- Traiesc cu totii drame personale, au mereu lacrimi in ochi, nu inte-
leg si nu reugesc sa accepte situatia de dizabilitate.
- Fac eforturi extreme (financiare, materiale, de timp) sau se declara
invinsi si nu investesc deloc in sprijinul copiilor cu dizabilitati.
- Se simt altfel, etichetati (in special de ceilalti parinti), nedreptatiti,
nesustinuti si neajutati: intr-un fel, toti copiii au céte o nevoie specia-
1&, nu numai copilul meu. Doar ca nevoia copilului meu este mai vi-
Zibila (interviu individual parinte).

Profesorii joaca un rol deosebit de important in sustinerea copiilor cu
dizabilitati si/lsau CES, ei ajungand sa aiba un rol de mediator intre copil
si familie si/sau intre familie si scoala sau alte institutii cu rol de su-
port (protectia copilului, centre de sprijin etc.). Au fost situatii in care, in
lipsa implicarii familiei, profesorul de sprijin si/sau consilierul scolar au initiat
demersurile de certificare a dizabilitatii si de informare a parintilor cu privire
la cerintele speciale ale copiilor:

- Périntii sunt reticenti in raport cu scoala pentru c& nu inteleg de
ce copilul lor nu este abordat la fel ca ceilalti. Mai ales la ince-
put, colaborarea este mai redusa, cu atat mai mult cand cadrul
didactic isi exprimad anumite nemultumiri. in aceste cazuri de-
pinde foarte mult de cum pune problema cadrul didactic astfel
incat parintii s& devind mai deschigi.

- Suntem constienti c& daca noud, profesorilor, ne este greu, si-
gur mai greu le este parintilor care nu au pregétire, cunogtinte.
Uneori nu gtiu unde s& mearga, la ce institutii s& apeleze, aga
ca aici rolul nostru este foarte important (interviu de grup profe-
sori).

Un alt obstacol in calea incluziunii educationale a copiilor cu dizabilitati
si/sau CES 1l reprezinta parintii celorlalti elevi, care, in anumite situatii,
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manifesta atitudini de respingere faté de acestia. in 9 dintre cele 15 intervi-
uri individuale, parintii copiilor cu dizabilitate si/sau CES au confirmat faptul
ca au avut diferite experiente negative de relationare cu parinti ai celorlalti
elevi, ca acestia nu doresc ca proprii copii sa fie in clasa cu copiii cu pro-
bleme, sa impartéd aceeasi banca sau alte servicii educationale. Pe de o
parte, este reclamata frica celorlalti parinti fatd de diferite situatii de
dizabilitate si/sau CES, ideea ca socializarea langa acesti copii nu ofera un
mediu scolar securizant. Pe de alta parte, se considera ca atitudinea refrac-
tara a celorlalti parinti este determinata de orientarea preponderent compe-
titiva a scolii romanesti in ansamblu, respectiv de ideea ca prezenta copiilor
cu dizabilitati si/sau CES intr-o clasa atrage dupa sine un ritm mai lent al
predarii si rezultate scolare mai reduse.

in unele situatii, la o astfel de discriminare se adauga si cea determinata de
apartenenta la o etnie minoritara, care pare a fi uneori mai puternica decéat
atitudinea fata de dizabilitate si/sau CES.

- Mamicile celorlalti copii ins& au tot spus s& nu stea copiii lor cu
el in banca. Niciodata acesti copii nu vor fi tratati la fel ca ceilalti.
Copilul este rom, iar problema este si dizabilitatea, si etnia. O
mai jignesc gi colegii uneori ca e tiganca, dar nu ca e inceata la
invéatare. (interviu individual profesor de sprijin)

- Sunt clase unde sunt respingi, sunt etichetati (spun ’tu egti
prost, tu ai hartie”), in general in cele in care sunt mai putini co-
pii cu dosar. Acolo unde sunt mai multi, nu sunt respinsi. (inter-
viu de grup profesori)

- Inscrierea in scoala noastré a copiilor cu dizabilitéti, in loc s& fie
un titlu de glorie, asa cum ar trebui séa fie pentru ca ne pasa de
genul acesta de copii, devine o tara. [...] Périntele doreste ca
propriul lui copil s& nu fie in claséd cu un astfel de copil si ajun-
gem intr-un cerc vicios, viciat de gandirea profesorilor, in cea
mai mare parte a parintilor si aproape spre zero a copiilor [...]
(interviu individual director).

Cadrele didactice sunt nevoite sa intervina ca moderatori si in astfel de si-
tuatii, cel putin pentru a aspira la crearea unui mediu scolar incluziv. Aces-
tea poarta discutii cu parintii celorlalti elevi, pentru a ii ajuta sa inteleaga
dificultatea situatiei familiilor si copiilor cu dizabilitati si/sau CES. Astfel,
cresc sansele ca situatia de incluziune educationala sa fie o realitate si nu
doar un deziderat.
- Atitudinea celorlalti parinti este uneori refractara, trebuie séa in-
tervind cadrele didactice astfel incét s& determine parintii sé fie
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mai empatici. Multi parinti ajung s& igi dea seama cé& parintilor
de copii cu dizabilitati nu le este deloc usor (interviu individual
profesor de sprijin).

Pe langa relatia cu parintii, gcolile au nevoie de sprijin sustinut din par-
tea comunitatii, pentru a gestiona incluziunea reala a copiilor cu
dizabilitati si/sau cu CES. In foarte putine situatii investigatia a reusit s&
implice in discutii reprezentanti ai autoritatilor locale; sprijinul acestora
este vazut exclusiv numai din perspectiva facilitarii masurilor de asis-
tenta sociala, iar responsabilitatea pentru dezvoltarea copiilor cu
dizabilitati si/sau CES este considerata ca fiind numai a familiilor. in
cazuri mai rare, intervine un alt tip de actor care poate facilita incluziunea
educationala a elevilor cu dizabilitati si/sau CES: voluntarii. Acestia, con-
form declaratiilor directorilor, isi fac simtitd prezenta din ce in ce mai mult,
in ultimii ani, prin interventii punctuale sau proiecte coerente la nivel local,
judetean sau chiar national.

* % %

Analiza parteneriatului gcolii cu comunitatea evidentiaza aspecte cu rele-
vanta din perspectiva sprijinului oferit copiilor cu dizabilitati si/sau CES. In-
terviurile realizate au evidentiat faptul ca parintii acestor copii sunt un factor
cheie al incluziunii educationale. Intre parintii care se implicd activ In susti-
nerea propriilor copii si cei refractari la orice colaborare cu scoala, profeso-
rii joaca un rol major de facilitare a comunicarii gi relationarii. Sprijinul
comunitatii este vazut exclusiv numai din perspectiva masurilor de asisten-
ta sociala, iar responsabilitatea pentru dezvoltarea copiilor cu dizabilitati
si/sau CES este considerata ca fiind numai a familiilor.
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3. Etosul scolar si aspiratia spre o cultura incluziva

Educatia incluziva presupune o conceptie interactiva asupra dificultatilor de
invatare si implica demersuri de sprijin pentru ameliorarea activitatii educa-
tionale pentru toti elevii. Din aceasta perspectiva, cultura incluziva nu re-
prezinta numai sustinerea eforturilor copilului de adaptare la spatiul scolar,
ci si adaptarea scolii la cerintele de invatare ale copiilor, la diversitatea co-
piilor de la nivelul comunit&tii**,

Din perspectiva educatiei incluzive, cercetarea de fatd a vizat masura in
care scolile promoveaza - la nivel obiectiv, dar si prin semnificatii subiecti-
ve, la nivel de curriculum ascuns — norme, valori si credinte, reprezentari,
intelesuri si moduri de gandire cu relevanta pentru incluziune.

Date factuale si opinii ale actorilor scolari cu privire la aceste aspecte au
fost punctate in majoritatea capitolelor anterioare. Aici incercam sintetiza-
rea principalelor aspecte de etos scolar care caracterizeaza scolile cuprin-
se in investigatie.

- O parte dintre scoli au acumulat deja o istorie semnificativa in ceea ce
priveste includerea copiilor cu dizabilitati si/sau CES. Se poate vorbi, in
cazul acestora, de practici scolare incluzive. Chiar daca uneori ac-
ceptarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES este o consecinta a nevoii de
pastrare a efectivelor de elevi, prezenta constanta a acestora in gcoala
determina schimbari de atitudini, actiuni, practici.

- La nivel declarativ, managerii scolari sustin valori si practici afirmative n
ceea ce priveste accesul nediscriminatoriu la educatie al fiecarui copil,
inclusiv al copiilor cu dizabilitati si/sau CES. Se evidentiazé scaderea
ideilor preconcepute si rolul directorului in schimbarea climatului
dintr-o unitate de invatamant.

- Cadrele didactice care lucreaza cu copiii cu dizabilitati si/sau CES cauta
solutii de ,,supravietuire didactica”. Rolul activitatilor de formare in
domeniul dizabilitatii, dar si al metodologiilor moderne este evident la
nivelul practicii didactice. Astfel, profesorii constientizeaza propriile ne-
voi de formare in domeniul educatiei incluzive, igi asuma rolul de a oferi

u Vrasmas E., Vrasmas, T., Educatia incluziva in gradinita: dimensiuni, provocéri si solutii,
UNICEF, Buzau, Ed. Alpha MDN, 2015.
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sprijin educational copiilor cu dizabilitati si/sau CES, sustin declarativ
potentialul de invatare al oricarui copil. La nivelul scolii, impartasesc va-
lori precum: toleranta si nediscriminare, tratarea diferentiata, increderea
in puterea educatiei. in lipsa personalului de sprijin, a sustinerii cu re-
surse de invatare adaptate diferitelor nevoi de invatare si a unei formari
adecvate si aplicate, activitatea didactica este deficitara din punct de
vedere al abordarii incluzive. Profesorii nu stiu cum sa aplice demersuri
personalizate, nu gasesc resurse de timp pentru astfel de interventii,
experimenteaza strategii si nu au exemple de bune practici.

Exista o diferenta de raportare a scolii fata de diferite categorii de
dizabilitati si/sau CES. Pornind de la faptul ca scoala romaneasca
sustine o culturd gcolara orientatd spre competitie si este centrata
aproape exclusiv pe dezvoltarea de competente cognitive, profesorii par
a se simti mai in "siguranta didactica" in fata dizabilitatii intelectuale;
stiu cum sa actioneze, stiu ce strategii didactice sa adopte. Alte tipuri de
dizabilitate sunt slab monitorizate (cel putin in scolile rurale) si determi-
na situatii de nesiguranta si tatonare didactica.

Serviciile de sprijin sunt din ce in ce mai valorizate la nivelul scolilor;
rolul acestora este recunoscut de profesori si de parinti deopotriva. Cel
putin in scolile din mediile defavorizate, acestea sunt mereu insufici-
ente: profesorii de sprijin nu sunt o prezenta permanenta in scoala, nu
exista spatii i resurse materiale adaptate si accesibilizate pentru diferi-
te categorii de dizabilitati si/sau CES.

in general, copiii cu dizabilititi si/sau CES din scolile de masé& sunt bine
acceptati de colegii lor, dar intampina dificultati din partea parintilor
acestora. Situatiile de discriminare sunt mai profunde atunci cand
dizabilitatea se suprapune si peste alte situatii de dezavantaj, cum ar fi
provenienta din familii sarace sau apartenenta la o etnie minoritara.
Apar astfel situatii de stigmatizare din partea profesorilor, a celorlalti
copii si a parintilor lor, uneori chiar din partea propriilor parinti.

Scoala nu percepe familia ca un partener educational real; uneori,
nici chiar familia nu are o astfel de perceptie si nici nu constienti-
zeaza nevoia unui astfel de rol. De frica etichetarii, din cauze sociale,
economice ori de alta natura, unii dintre parintii copiilor cu dizabilitati
si/sau CES nu au o relatie constructiva cu scoala. Dar, chiar si in cazu-
rile in care parintii se implica in sustinerea propriilor copii si sunt pre-
zenti zilnic Tn spatiul scolii, aceasta nu reugeste sa Ti valorifice ca
persoane resursa: nu ii implica in activitati educationale; nu recomanda
explicit prezenta acestora in clasa, pentru a observa direct progresul
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scolar al propriului copil, pentru a suplini nevoi de sustinere si ajutor,
macar din punct de vedere organizatoric si administrativ.

Comunitatea nu igi asuma roluri si atributii in educatia copiilor cu
dizabilitati, altele decat cele strict administrative. Acesti copii sunt

vazuti ca fiind responsabilitate numai a familiei, nu sunt acceptati ca
membri activi ai comunitatii.



Concluzii

Prezentul studiu a pornit de la premisa ca educatia incluziva este o tema
general acceptata la nivelul sistemului educational romanesc, dar imple-
entarea sa efectiva intdmpina bariere semnificative in scolile din Roma-
nia. Fiecare copil/profesor/mediu de invatare este unic, iar acest fapt nece-
sita eforturi suplimentare pentru adoptarea de strategii personalizate privind
modul de dezvoltare a educatiei incluzive.

Analiza de date statistice si investigatia calitativa realizata la nivelul celor

32 de scoli cuprinse in Campania UNICEF Haj la scoalad! in anul scolar

2014/2015 a permis sintetizarea unor rezultate de cercetare, care evidenti-

aza:

- aspecte generale cu privire la asigurarea dreptului la educatie pentru
copiii cu dizabilitati si/sau CES in sistemul educational roméanesc;

- aspecte specifice ale gcolarizarii acestor copii in unitati de invatamant
din medii defavorizate socio-economic;

- masura in care interventiile specifice din campania UNICEF au reusit sa
promoveze si sa dezvolte practici incluzive la nivelul acestor scoli.

Prezentam, in cele ce urmeaza, principalele rezultate ale cercetarii. O parte
dintre acestea fac apel la aspecte specifice scolilor investigate, care provin
din medii defavorizate socio-economic, dar au beneficiat de interventii
complexe (la nivel educational si comunitar), cu impact direct si asupra
problematicii incluziunii copiilor cu dizabilitati si/sau CES. Alte concluzii au
nivel mai ridicat de generalitate, oferind o imagine globala asupra diferitelor
probleme privind incluziunea.

Monitorizarea participarii la educatie a copiilor cu dizabilitati si/sau

CES

- Datele de cercetare arata ca, in prezent, nu existd mecanisme de
colectare unitara a datelor privind accesul la educatie a copiilor cu
dizabilitati si/sau CES — atat in invatamantul special, cat si, mai
ales, in cel de masa sau in forme alternative de educatie. Aceasta
situatie are cauze multiple ce tin in egala masura de varietatea insti-
tutiilor si fragmentarea responsabilitatilor cu privire la monitorizarea
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copiilor cu dizabilitati/CES, cat si de practicile de colaborare insufi-
cient dezvoltate intre acestea.

Informatiile colectate de MENCS arata ca, in ultimii ani, se inregis-
treaza o crestere constanta, dar lenta, a numarului de copii cu cerin-
te educationale speciale cupringi in invatamantul de masa. De
asemenea, se constatad o situatie de autoconservare a retelei de
invatamant special, ultimii ani scolari evidentiind modificari nesem-
nificative ale numarului de unitati de invatamant, de elevi gi de pro-
fesori.

Din pacate, nu sunt colectate date statistice dezagregate (pe medii
de rezidenta, gen, varste, grad de dizabilitate, caracteristici socio-
economice ale familiei, rezultate scolare etc.), pentru o analiza deta-
liata a situatiei incluziunii copiilor cu dizabilitati si/sau CES in educa-
tie; datele despre aceasta categorie de copii de varsta scolara aflati
in afara sistemului de educatie sunt la fel de reduse.

Datele statistice privind participarea la educatie evidentiaza sansele
scazute ale copiilor cu dizabilitati si/sau CES de a urma niveluri su-
perioare de educatie. in comparatie cu rata de tranzitie nationala de
la invatamantul gimnazial la cel secundar superior (care depaseste
valoarea de 95%), numai doua treimi dintre elevii cu dizabilitati isi
continua studiile la acest nivel (licee si scoli profesionale speciale).
in conditiile in care oportunitatile de a participa la un curs de califi-
care sau de a se reintoarce in sistemul de educatie prin programe
de tip A doua sansa sunt foarte scazute, cea mai mare parte a celor
care nu continua dupa clasa a Vlll-a ajunge sa se inscrie in catego-
ria celor care au parasit prematur sistemul de educatie sau a celor
in categoria NEET (Not in Education, Employment or Training).
Situatia dificila a acestor copii este evidentiatéd nu doar de indicatorii
din aria participarii sau continuarii parcursului educational la niveluri
superiore de educatie, ci si in ceea ce priveste incidenta situa-tiilor
de esec scolar. De exemplu, in comparatie cu rata abandonului gco-
lar la nivelul intregului sistem de invatamant, se evidentiaza niveluri
mai mari ale abandonului scolar in Tnvatamantul liceal special si ni-
veluri mai reduse in Tnvatamantul profesional special; la celelalte ni-
veluri de studiu, ratele abandonului scolar sunt comparabile.

Datele de cercetare demonstreaza disparitati importante si in aria
rezultatelor si a absolvirii unui ciclu de invatamant. in ultimii cinci ani
se inregistreaza o pondere din ce in ce mai redusa de elevi din in-
vatamantul special care se prezinta si reusesc sa absolve examenul
de bacalaureat, in comparatie cu media la nivel national. n prezent,



participarea elevilor cu dizabilitati si/sau CES la Evaluarea Nationa-
Ia de la finalul clasei a Vlll-a nu este un aspect monitorizat la nivel
national.

Accesul la educatie al copiilor cu dizabilitati si/lsau CES

Identificarea si evaluarea initiald a copiilor cu dizabilitati si/sau CES
este un demers complex, pentru care toti actorii gcolari au inca ne-
voie de informare si formare.

Nu exista preocupari constante si coerente pentru identificarea si
evaluarea timpurie a starii de dizabilitate sau de cerinte educatio-
nale speciale. Cel mai adesea, debutul scolar este momentul in ca-
re copiii cu dizabilitati sunt identificati ca atare.

Cadrele didactice percep situatia de dizabilitate prin raportare la
norma de grup, bazadndu-se mai curand pe experienta in lucrul cu
copiii si mai putin pe o cunoagtere documentata stiintific cu privire la
caracteristicile, nevoile si modul in care invata copiii cu dizabilitati
si/fsau CES.

De la un an gcolar la altul, numarul copiilor cu dizabilitati si/sau CES
inscrigi in invatamantul de masa este in crestere, cel putin in unitati-
le de invatamant care au deja traditie in scolarizarea acestora.

La nivelul comunitatilor (in special in mediul urban) exista unitati de
invatamant care refuza scolarizarea copiilor cu dizabilitati si/sau
CES, invocand diferite motive (lipsa resurse umane, a resurselor
materiale etc.).

Datele studiului de fata, coroborate cu alte cercetari recente, arata
ca ponderi mai mari de copii cu dizabilitati si/lsau CES se regasesc,
cel mai adesea, la scolile de cartier, situate in zone urbane periferi-
ce. La nivelul acestor unitati de invatamant s-au dezvoltat, de-a lun-
gul anilor, practici scolare incluzive. Dezvoltarea acestora este
uneori un efect secundar al nevoii gcolii de a-gi mentine efectivele
de elevi si de profesori. In statisticile oficiale nu sunt inregistrati co-
piii cu dizabilitati ,invizibili’, pe care familia nu ii inscrie in sistemul
de Tnvatamant sau care au fost inscrigi, dar au renuntat pe parcurs.
Existenta fenomenului nescolarizarii in randul acestora este sustinu-
ta de multi dintre directorii de scoli investigate, dar dimensiunea fe-
nomenului nu este monitorizata periodic.

La nivelul scolilor, monitorizarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES
se reduce, de regula, la demersuri formale de realizare de liste cu
copiii si de raportare a cifrelor catre institutiile responsabile cu pas-
trarea evidentelor statistice.
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Participarea gcolara a copiilor cu dizabilitati si/sau CES; tranzitii
scolare

Inscrierea copiilor cu dizabilitati si/sau CES in invatdmantul de ma-
sa este uneori un proces firesc, alteori devine un real succes al pa-
rintilor, Tn lupta cu atitudinile negative ale diferitilor actori scolari.
Ponderea copiilor cu certificare (in special certificat de orientare
scolara emis de CJRAE/CMBRAE) din invatamantul de masa creste
o data cu trecerea de la gradinita la ciclul primar, respectiv de la ci-
clul primar la gimnaziu. Acest fapt este determinat, cel mai probabil,
de identificarea treptata a situatiei de dizabilitate/CES, pe parcursul
scolarizarii.

Copiii cu dizabilitati si/sau CES se afla intr-o zona de risc din per-
spectiva participarii la educatie, determinat de rezultatele scolare
slabe, de riscul de abandon scolar, de lipsa sprijinului din partea
familiei. Toate acestea reprezinta motive pentru care unele dintre
unitatile de invatamant refuza scolarizarea acestor elevi, pe fondul
promovarii unei atitudini elitiste la nivelul Intregului sistem de inva-
taméant roméanesc; astfel de situatii reprezinta, in fapt, o incalcare a
dreptului la educatie a acestor copii.

Trecerea de la un nivel de educatie la altul se realizeaza cu provo-
cari, dificultati sau riscuri pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES. Cea
mai problematica tranzitie, din perspectiva dezvoltarii sociale i
afective a acestor copii, pare a fi trecerea de la ciclul primar la gim-
naziu, determinata de nevoia de adaptare la cerintele/ stilul de pre-
dare al mai multor cadre didactice, de complexitatea informatiilor,
de cresterea solicitarilor din partea scolii. Din perspectiva accesului,
si mai problematica pare a fi trecerea de la gimnaziu la invataman-
tul secundar superior (liceu/scoala profesionald). Aceasta tranzitie
se realizeaza in procente reduse. De cele mai multe ori, aici se in-
cheie parcursul scolar al elevilor cu dizabilitati in scolile de masa. in
situatiile in care copiii cu dizabilitati si/sau CES continua studiile,
trecerea se face cel mai adesea catre licee sau scoli profesionale
speciale.



Servicii §i resurse pentru sprijinirea parcursului scolar al copiilor
cu dizabilitati si/sau CES

Datele de cercetare au identificat o serie de bariere legate de spriji-
nul insuficient pe care acesti copii il primesc in activitatile de invata-
re. In bund masura, aceste bariere sunt determinate de calitatea
formarii personalului didactic: lipsa obligativitatii pregatirii in dome-
niul educatiei incluzive din programele de formare initiala a cadrelor
didactice ce predau la ciclul gimnazial si cel liceal; lipsa sau insufi-
cienta componentei practice, aplicate, din multe dintre cursurile de
formare continua pe tematica incluziunii copiilor cu dizabilitati si/sau
CES.

Din punct de vedere numeric, personalul de sprijin pentru copiii cu
dizabilitati si/sau CES este insuficient la nivelul scolilor investigate,
ca de altfel, la nivelul intregului sistem educational roméanesc. Cer-
cetarea a identificat nevoia de revizuire a sistemului de normare
a personalului de sprijin astfel incat acesta sa faca fata diversitatii
nevoilor de sprijin ale copiilor cu dizabilitati si/sau CES.

Asigurarea de spatii scolare (cabinete) adecvate pentru lucrul per-
sonalizat cu copiii cu dizabilitati si/sau CES si dotarea corespunza-
toare a acestora sunt aspecte critice In multe dintre scolile
investigate.

Desi in Romania exista o piata foarte dezvoltata a auxiliarelor didac-
tice, educatia copiilor cu dizabilitati si/sau CES ramane un spatiu
aproape total descoperit din acest punct de vedere. in general, in
activitatile comune cu ceilalti copii nu se utilizeaza materiale specifi-
ce acestei categorii de elevi. In activitatile individualizate, profesorii
de sprijin improvizeaza, construiesc, adapteaza, imprumuta, susti-
nand, nu de putine ori, din propriile resurse aceste lipsuri. Formula
de finantare actuala ofera un sprijin material suplimentar unitatilor
de Tnvatamant care scolarizeaza copii cu dizabilitati si/lsau CES, in-
sa acest lucru se intdmpla numai pentru costuri salariale, nu si pen-
tru achizitionarea unor materiale didactice sau alte resurse
necesare.

Resursele institutionale de sprijin pentru copiii cu dizabilitati si/sau
CES (centre de suport, de consultanta, de formare, ONG-uri etc.)
nu sunt dezvoltate aproape deloc la nivelul comunitatilor dezavan-
tajate socio-economic.

Eforturile suplimentare pe care familiile copiilor cu dizabilitati si/sau
CES le realizeaza pentru a acoperi costurile suplimentare de educa-
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tie a acestora creeaza un adevarat cerc vicios, ascunzand costurile
reale ale scolarizarii acestor copii in Tnvatamantul de masa.

Curriculum si activitati de invatare pentru copiii cu dizabilitati

sils

au CES

La nivelul scolilor exista practici variate de elaborare si utilizare a
Planurilor de Interventie Personalizata (PIP). in lipsa unui sprijin de
specialitate, demersurile acestea raman unele de "tatonare" didacti-
ca, iar PIP-urile raman, chiar si la peste 10 ani de la implementarea
in sistem, un deziderat.

Investitia in formarea cadrelor didactice determind schimbari de
practici scolare. Astfel, la nivelul scolilor cuprinse in Campania Hai
la scoala!, participarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES alaturi de
colegi la activitati comune a devenit o practica curenta, care poate fi
considerata o practica incluziva. Se evidentiazd o implicare mai
ampla a cadrelor didactice in activarea elevilor, inclusiv a celor cu
dizabilitati si/sau CES, in activitati participative, de grup, de relatio-
nare in rezolvarea unor sarcini de invatare.

Datele de cercetare indica faptul ca scolile promoveaza insuficient
atitudinea activa a copiilor cu dizabilitati si/sau CES fata de sarcinile
de invatare, autonomia in invatare; de multe ori, acestia au inter-
ventii numai ca urmare a solicitarii explicite a profesorului.

Profesorii reclama lipsa de timp pentru realizarea de abordari per-
sonalizate in activitatile de predare. Din acest punct de vedere, se
evidentiaza mai degraba o ,cultura a tolerantei”, decat o practica
inclusiva bazata pe valorizarea fiecarui elev, pe efortul de sprijin in-
dividualizat, de dezvoltare a potentialului real al fiecarui copil.
Adesea, activitatile de sprijin individual pentru copiii cu dizabilitati
si/sau CES vizeaza alfabetizarea de baza si mai putin sau chiar de-
loc abilitati noncognitive, care au rol major in dezvoltarea globala a
acestora.

In multe situatii, parintii identificd mai bine chiar decat profesorii ne-
voile de dezvoltare ale copiilor cu dizabilitati si/sau CES, din per-
spectiva pregatirii lor pentru viata de adult. Aceasta, pentru ca
parintii abordeaza global si pe termen lung problema dezvoltarii
propriilor copii, Tn timp ce profesorii privesc adesea activitatea edu-
cationala numai din perspectiva timpului scolar, monodisciplinar sau
numai din punctul de vedere al competentelor teoretice.

Certificarea situatiei de dizabilitate sau de CES functioneaza uneori
ca eticheta, ca bariera de acces la activitati de educatie nonformala



din afara scolii. Acest lucru atrage atentia asupra nevoii promovarii,
la nivelul curriculumului si al climatului gcolar, a experientelor de in-
vatare care sa promoveze valori gi atitudini precum respectul pentru
celalalt, valorizarea diferentelor, promovarea activa a incluziunii,
interculturalitatea si nondiscriminarea etc.

Acumularea de practica si experienta de lucru cu copii cu dizabilitati
si/sau CES a familiarizat actorii scolari cu conceptul de evaluare
personalizata. Cu toate acestea, sarcinile de invatare, dar si modali-
tatile de evaluare a copiilor cu dizabilitati si/sau CES raman de mul-
te ori generale, prea putin personalizate la nevoile acestei categorii
de copii.

Exista diferente de perceptii si asteptari privind viitorul personal, so-
cial si profesional, intre copiii cu dizabilitati si/sau CES si parintii lor.
Se semnaleaza valorizarea din ce Tn ce mai importanta a serviciilor
de consiliere si sprijin, de catre parintii copiilor cu dizabilitati si/sau
cu CES.

Parteneriatul scoala — comunitate in vederea sustinerii copiilor cu
dizabilitati si/sau CES

Parintii copiilor cu dizabilitati si/sau CES reprezinta un factor cheie
al incluziunii educationale, colaborarea lor contribuind decisiv la
sustinerea, adaptarea, integrarea elevilor in gcoala; unii dintre pa-
rinti se implica si faciliteaza acest demers de colaborare, dar altii re-
fuza. La nivel general, scolile nu percep familia ca un partener
educational real pentru sustinerea nevoilor copiilor cu dizabilitati
si/sau CES.

Profesorii joaca un rol major de facilitare a comunicarii si relationarii
familiilor cu scoala; contributia lor se realizeaza atat in directia ac-
ceptarii, asumarii gi sustinerii de catre familie a copiilor cu dizabilitati
si/fsau CES, cat si in cea a prevenirii si moderarii atitudinilor de res-
pingere si discriminare manifestate de parinti ai celorlalti elevi.
Responsivitatea parintilor cu privire la realizarea si finalizarea de-
mersurilor de certificare a copiilor cu dizabilitati si/lsau CES este un
factor care poate contribui la dotarea scolii cu resurse umane si ma-
teriale suplimentare necesare pentru sustinerea educatiei incluzive.
Autoritatile locale definesc sprijinul comunitatii pentru copiii cu
dizabilitati si/sau CES numai din perspectiva facilitarii masurilor de
asistenta sociala, iar responsabilitatea pentru devenirea copiilor cu
dizabilitati este considerata ca fiind numai a familiilor.
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- Directorii de scoli reprezinta actori importanti pentru adoptarea de
practici scolare incluzive la nivelul unitatilor de invatamant, iar dez-
voltarea lor profesionala in domeniul educatiei incluzive pare a fi de-
finitorie in acest sens.

Ansamblul de concluzii prezentate anterior confirma ipotezele de cercetare
definite initial si evidentiaza nevoia de constructie si reconstructie in
domeniul educatiei incluzive in scoala romaneasca, cu interventii specifi-
ce asupra incluziunii copiilor cu dizabilitati si/sau CES in invatamantul de
masa. Chiar daca majoritatea aspectelor investigate in cadrul cercetarii
joaca rol de bariere in realizarea unei educatii adecvate pentru copiii cu
dizabilitati si/lsau CES, de calitate si in spiritul unei abordari incluzive, se
remarca faptul ca interventii de durata si complementare, de genul celor
promovate prin Campania UNICEF Hai la scoald! reusesc sa schimbe ma-
car partial practici, idei, atitudini. Toate acestea, in acord cu obiectivul sus-
tinerii dreptului la educatie al copiilor cu dizabilitati si/sau cu CES, Tn conditii
de egalitate cu ceilalti.
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Recomandari

Dupa o perioada de peste zece ani in care s-a implementat masura de in-
cludere a copiilor cu dizabilitati si/sau CES in Tnvatamantul de masa, raman
inca numeroase aspecte problematice in realizarea acestei politici educati-
onale. Rezultatele de cercetare indica faptul ca in prezent, la nivelul scoli-
lor, actorii educationali manifesta o intelegere mai buna si o acceptare a
nevoii de incluziune educationald a copiilor si tinerilor cu dizabilitati si/sau
CES. Acest fapt poate fi considerat o premisa favorabila aplicarii prevederi-
lor din Conventia ONU privind Drepturile Persoanelor cu Dizabilitéti, ce pun
accent pe respectarea egalitatii de sanse, pe dezvoltarea personalitatii, ta-
lentelor si creativitatii acestora, precum gi a abilitatilor lor mentale si fizice,
la potential maxim.

Aceasta deschidere a scolii permite depasirea intelegerii dizabilitatii ca pe o
limitd ce Impiedica un copil s& duca o viatd normala si care poate ingradi
participarea deplina in diferite contexte sociale, in interactiune cu diverse
bariere.

Tn acord cu "modelul social al dizabilitatii"*® — ce promoveaza o abordare
din perspectiva umanista, prin luarea in considerare a dizabilitatii ca rezul-
tat al interactiunii dintre o persoana si mediu, mai degraba decéat ca o barie-
ra rigida, de neschimbat — punctul comun al interventiilor la nivelul
sistemului de educatie trebuie sa fie unul care are ca principala preocupare
crearea unui mediu incluziv. Aceste interventii trebuie sa aiba la baza in-
formatii specifice, care sa permita identificarea si eliminarea obstacolelor
curente din calea participarii i a reusgitei scolare a copiilor cu dizabilitati
si/sau CES.

in stransa legatura cu alte autoritati competente, din domeniul protectiei
copilului, sanatatii sau asistentei sociale, autoritatile de decizie din domeni-
ul educatiei trebuie sa urmareasca in egala masura gi pe copiii i tinerii cu
dizabilitati si/sau CES de varsta gcolara care sunt, in prezent, in afara sis-

% Wassermap, D., Asch, A., Blustein, J., Putnam, D. Disability: definitions, models,
experience. In The Stanford Encyclopaedia of Philosophy, Zalta, E.N. (Ed.), 2011,
http://plato.stanford.edu/entries/disability/.
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temului de educatie — fie pentru ca nu au fost niciodata scolarizati, fie pen-
tru ca, la un moment dat, au abandonat studiile.

Recomandarile de interventie identificate in cadrul acestei cercetari au in
vedere ambele categorii de copii si tineri cu dizabilitati si/sau CES (in sis-
temul de educatie si in afara acestuia) si se sprijina pe concluziile prezenta-
te in sectiunea anterioard a raportului. In formularea acestor recomandéri
am fost orientati, de asemenea, de categoriile variate de bariere care fac ca
situatia de dizabilitate si/sau de CES sa limiteze participarea scolara efecti-
va si deplina, in conditii de egalitate cu ceilalti. Avem speranta ca aceste
recomandari de interventie vor contribui la fundamentarea unor viitoare po-
litici Tn domeniu si pot conduce la noi practici educationale care, in timp, pot
influenta pozitiv cultura gcolara.

De asemenea, credem ca aceste masuri pot fi valorificate in cadrul docu-
mentelor de politici Tn domenii relevante, ce contribuie la dezvoltarea unui
cadru comun de cooperare intre actorii principali cu responsabilitati in aria
asigurarii dreptului la educatie a copiilor si tinerilor cu dizabilitati si/sau
CES:
a) Strategia nationalé ,O societate faré bariere pentru persoanele cu
dizabilitati";
b) Strategia privind drepturile copilului;
c) Strategia privind reducerea parasirii timpurii a sistemului de educa-
tie;
d) Proiectul de Strategie privind invataméntul persoanelor cu CES in
contexte incluzive.

Pentru a avea o imagine cat mai fidela cu privire la categoriile mari de in-
terventii indicate Tn raport, acestea au fost organizate in tabelul de mai jos.
Principalele aspecte avute in vedere, analizate atat din perspectiva inter-
ventiilor necesare la nivel national, cat si a celor de la nivel judetean/local
tin de: cadrul actual de reglementare; monitorizare, identificare, evaluarea
copiilor cu dizabilitati si/sau CES; accesul si participarea la educatie; servi-
cii i resurse; curriculum gi activitati de invatare; management si cultura or-
ganizationala si parteneriatul scoala-familie-comunitate.
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Aspecte Nivel national Nivel judetean / local
Reglementari Realizarea de clarificari terminologice la ni- Transpunerea, in documentele mana-
legislative vel legislativ, privind definirea dizabilitatii in geriale de la nivel judetean si local, a

relatie cu sintagma “cerinte educationale
speciale” (CES), armonizarea regulamente-
lor si metodologiilor din domeniul educatiei
copiilor cu dizabilitati si/sau CES.

Revizuirea metodologiei de normare a activi-
tatii profesorului de sprijin gi a consilierului
scolar, precum gi a responsabilitatilor si atri-
butiilor acestora, in acord cu nevoile de spri-
jin real ale copiilor cu dizabilitati si/sau CES
din scolile de masa.

clarificarilor terminologice (de exem-
plu, strategii de interventie, regula-
mente de organizare si functionare
etc.).

Monitorizare,
identificare,
evaluare

Realizarea de analize ale sistemelor actuale
de certificare a situatiilor de dizabilitate
si/sau CES, care sa identifice exemple de
bune practici, aspecte problematice, nevoi
de corectie.

Corelarea criteriilor de definire si colectare a
informatiilor Tntre institutiile care culeg date
privind copiii cu dizabilitati si/sau CES, prin
dezvoltarea unui sistem coerent, unitar,
standardizat, informatizat de monitorizare a
acestei categorii.

Colectarea, la nivel oficial, de date statistice
care sa releve situatia elevilor cu dizabilitati

Colectarea de date statistice la nivel
local/judetean, privind copiii cu
dizabilitati si/sau CES (din invataman-
tul de masa/din invatamantul speci-
al/aflati in afara sistemului educational)
si resursele umane care lucreaza cu
acestia (profesori de sprijin, consilieri
scolari, logopezi, personal angajat in
cadrul CJRAE etc.).

Implementarea unor demersuri con-
stante de identificare si evaluare tim-
purie a situatiei de dizabilitate si CES,
prin constituirea de echipe mobile
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si/sau CES inclusi Tn invatamantul de masa,
astfel incat sa se poata stabili, fundamentat
pe date de cercetare, strategii de interventie
(de exemplu, identificarea adecvata a nece-
sarului de resurse materiale, financiare,
umane).

Colectarea, la nivel oficial, de date statistice
privind resursele umane care lucreaza cu
copiii cu dizabilitati si/sau CES in invata-
mantul de masa si in cel special (profesori
de sprijin, consilieri scolari, logopezi, perso-
nal angajat in cadrul CJRAE etc.), pentru
corelarea cu efectivele anuale de elevi.
Realizarea de evaluari ale fenomenului nes-
colarizarii in randul copiilor cu dizabilitati,
prin dezvoltarea unui sistem de monitorizare
a copiilor neinscrigi in sistemul de invata-
mant, in care sa existe explicit evidentiati
copiii cu dizabilitati.

multidisciplinare de interventie in me-
dii defavorizate (mediul rural, zone sa-
race, comunitati izolate).

Acces si partici-
pare la educatie

Monitorizarea situatiilor de incalcare a drep-
tului copiilor cu dizabilitati si/lsau CES de ac-
ces Tn invatamantul de masa.

Includerea principiilor adaptarii rezonabile Tn
standardele de asigurare a calitatii in inva-
tamantul preuniversitar.

Prevenirea abandonului prin introducerea

Implementarea principiilor adaptarii
rezonabile la nivelul scolilor de masa,
prin adaptarea resurselor materiale si
a resurselor didactice la nevoile si di-
versitatea elevilor, inclusiv a celor cu
dizabilitati si/sau CES.

Diversificarea serviciilor educationale

100




unui sistem de monitorizare si avertizare
timpurie asupra acestui risc.

alternative la nivel judetean si local
(educatia la distanta, educatia la do-
miciliu) pentru anumite categorii de
copii cu dizabilitati si/sau CES ce au
acces limitat la invatamantul de zi.
Diversificarea serviciilor de sprijin
pentru copii cu dizabilitati si/sau CES
la nivelul comunitatii (centre de su-
port, de consultanta, de informare si
formare etc.), de calitate si cu costuri
rezonabile, n special in zonele defa-
vorizate socio-economic si cultural.

Servicii si
resurse

Introducerea, in formarea initiala a tuturor
cadrelor didactice, a unor discipline, domenii
de pregatire teoretica si practica obligatorie
cu relevanta pentru educatia incluziva.
Dezvoltarea unor programe de formare con-
tinua la nivel national, care sa promoveze
principiile educatiei incluzive si modele de
bune practici in activitatea didactica cu copiii
cu dizabilitati si/sau CES.

Redefinirea rolului scolilor speciale, ca si
centre de resurse pentru scolarizarea copii-
lor cu dizabilitati si/sau CES in gcolile de
masa.

Dezvoltarea serviciilor de orientare si consi-

Dezvoltarea ofertei de formare conti-
nua a cadrelor didactice in domeniul
educatiei incluzive si al lucrului cu co-
pii cu dizabilitati si/sau CES, la nivel
judetean, de calitate, cu accent pe
aspecte de practica didactica.
Implementarea unor servicii de consi-
liere psihologica la nivel de scoa-
la/comunitate de care sa beneficieze
cu periodicitate elevii cu dizabilitati
si/sau CES, precum si parintii copiilor
cu suspiciune de dizabilitate.
Asigurarea de spatii scolare (cabine-
te) pentru lucrul personalizat cu elevii
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liere personalizate pentru stimularea conti-
nuarii studiilor post-obligatorii pentru acesti
copii.

cu CES si dotarea corespunzatoare a
acestora.

Elaborarea si implementarea unor
masuri de sprijin pentru scolile care
scolarizeaza copii cu dizabilitati si/sau
CES (prioritizare la alocarea de resur-
se; consultanta pentru elaborarea si
implementarea de proiecte etc.).
Identificarea unor roluri noi in servicii-
le de sprijin educational si social, care
sa valorizeze resursele umane exis-
tente Tn proximitatea copilului cu
dizabilitati si/sau CES (parintii, alte
categorii de personal didactic de la ni-
velul scolilor).

Instituirea unui post didactic pentru
copiii cu dizabilitati si/sau CES 1in fie-
care scoala de masa, cu roluri specifi-
ce in vederea participarii la
identificarea, monitorizarea, consilie-
rea copiilor cu dizabilitati si/sau CES,
precum si a profesorilor, elevilor, pa-
rintilor care lucreaza cu acestia.
Recunoasterea si valorizarea activita-
tii cadrelor didactice din gcoala de
masa care lucreaza cu copii cu
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dizabilitati si/sau CES, in diferite for-
me si contexte de evaluare.

Curriculum si ac-
tivitati de invatare

Sintetizarea sistematica si periodica a unor
colectii de bune practici privind abordarea
incluziva la nivelul curriculumului in scoala
de masa.

Elaborarea si promovarea de auxiliare di-
dactice (ghiduri, fise de lucru, materiale di-
dactice etc.) destinate activitatii cu diferite
categorii de copii cu dizabilitati si/sau CES.
Promovarea unor modalitati si practici flexi-
bile de evaluare a rezultatelor scolare ale
copiilor cu dizabilitati si/sau CES din scolile
de masa, in vederea raportarii la progresul

individual si a evitarii situatiilor de repetentie.

Simplificarea metodologiilor care reglemen-
teaza participarea copiilor cu dizabilitati
si/sau CES la evaluarile si examenele natio-
nale, Tn vederea facilitarii si cresterii ponderii
de inscriere si participare, in conditii favora-
bile.

Promovarea unor oferte variate de
activitati nonformale la nivelul gcolilor
de masa, care sa implice activ pe co-
piii cu dizabilitati si/sau CES, alaturi
de ceilalti, in conditii de egalitate.
Diseminarea, la nivelul scolilor, a
exemplelor de bune practici in dome-
niul educatiei incluzive.

Management  si
cultura organiza-
tionala

Promovarea principiilor educatiei incluzive la
nivelul activitatilor de formare a managerilor
scolari.

Includerea principiilor educatiei inclu-
zive la nivelul Planurilor de Dezvoltare
Institutionala ale scolilor.
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Parteneriatul
scoala — familie-
comunitate

Dezvoltarea de materiale de informare si
programe de formare destinate parintilor co-
piilor cu dizabilitati si/sau CES, in vederea
pregatirii acestora pentru cunoasterea speci-
ficului dezvoltarii propriului copil si pentru
oferirea de sprijin adecvat.

Instituirea unor proceduri de responsabiliza-
re a parintilor in a initia procedurile de certi-
ficare a dizabilitatii propriilor copii, in situatia
in care cadrele didactice si/sau alti actori
scolari considera necesar acest lucru.
Elaborarea unei platforme electronice (sub
coordonarea MENCS) care sa faciliteze rea-
lizarea unor comunitati de practici pentru
sustinerea integrarii in invatamantul de ma-
sa a copiilor cu dizabilitati si/sau CES.

Realizarea unor campanii de informa-
re pentru toti actorii gcolii pentru o bu-
na cunoastere a problematicii
dizabilitatii i a cerintelor educationale
speciale, cu focalizare pe abordarea
pozitiva, sustinerea discriminarii pozi-
tive.

Dezvoltarea de activitati si proiecte la
nivelul comunitatii pe tema educatiei
incluzive.
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ANEXA 1. Date sintetice privind aplicarea instrumentelor de cercetare
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1. | Scoala Gimnaziala Braila 1 1 1 2 1
A. Pann Braila
2. | Scoala Gimnaziala Braila 1 1 1 1 - 1
Nedelcu Chercea
Braila
3. | Scoala Gimnaziala | Satu-Mare 1 1 1 2 1 1
Culciu Mare
4. | Scoala Gimnaziala | Satu-Mare 1 1 1 2 1 1
Odoreu
5. | Scoala Gimnaziala | Teleorman 2 1 1 4 2 1 1
nr. 4 Turnu Magu-
rele
6. | Scoala Gimnaziala Vrancea 3 1 1 2 2 1 1
Slobozia Bradului
7. | Scoala Gimnaziala Bacau 2 1 1 2 2 - 1
O. Voicu Bacau
8. | Scoala Gimnaziala Bacau 2 1 1 2 2 - 1

A. Russo Bacau
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9. | Scoala Gimnaziala Buzau 2 1 1 3 2 1
N. Titulescu Buzau
10.| Scoala Gimnaziala Neamt 1 1 1 1 1 - 1
Dragomiresti
11.| Scoala Gimnaziala Bacau 2
Horgesti
12.| Liceul Tehnologic Botosani -
Todireni
13.| Scoala Gimnaziala Botosani -
nr. 3 Botosani
14.| Scoala Gimnaziala Brasov 2
Prejmer
15.| Scoala Gimnaziala Buzau 2
nr. 3 R&mnicu Sa-
rat
16.| Scoala Gimnaziala Buzau -
Cilibia
17.| Scoala Gimnaziala Calarasi -
nr. 1 Sarulesti Ga-
ra
18.| Scoala Gimnaziald | Constanta 2
nr. 14 Constanta
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19.| Scoala Gimnaziald | Constanta 2
-Mihail Sadovea-
nu” Medgidia
20.| Scoala Gimnaziala | Dambovita
Fantanele Cojasca
21 .| Scoala Gimnaziala Galati -
nr. 2 Liesti
22 .| Scoala Gimnaziala lasi 1 -
Crucea
23.| Scoala Gimnaziala lasi 1 -
Slobozia Deal
24 | Scoala Gimnaziala lasi 1 -
Chicerea, Goruni
25.| Scoala Gimnaziala Olt 1 -
Nr.1 "Virgil
Mazilescu" Corabia
26.| Scoala Gimnaziala Prahova 1 2
Filipestii de Targ
27 .| Scoala Gimnaziala Suceava 1 -
nr.3 Vicovu de Sus
28.| Scoala Gimniaziala | Teleorman 1 2

Contesti
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Nr. crt.

Unitatea de in-
vatamant

Judet

Chestionar

scoala

Fisa observare

activitate la cla-

Interviu indivi-

dual director

scoala

Interviu indivi-

dual profesor de
sprijin

Interviu indivi-
dual elev

Interviu indivi-

dual parinte

Interviu indivi-

dual ONG/

primarie

Focus grup pro-
fesori

Liceul Tehnologic
.Petru Rares”
Vetrigoaia

Vaslui

30.

Scoala Gimnaziala
Bunesti

Valcea

31.

Scoala Gimnaziala
,,Principele Serban
Ghica si Principesa
Avristita Ghica”
Sihlea

Vrancea

32.

Scoala Gimnaziala
,Mihail Armencea”
Adjud

Vrancea

TOTAL

32

34

10

10

21

15

10
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ANEXA 2. Instrumente de cercetare

CHESTIONAR LA NIVELUL SCOLII

SECTIUNEA 1. DATE PRIVIND SCOALA $1 PERSOANELE CARE AU
OFERIT INFORMATII

1.
2.
3.

o~

Mediu de rezidenta (urban/rural): ...............cc..o.......

Statut (coordonatoare/structura): .........cccccceevvinnnnee.

Categorie (invatamant de masa/invatamant special):

Numar elevi scoala: ............ccoevvvvennnnnn.

Numar elevi apartindnd minoritatilor nationale (maghiari/romi/alte
nationalitati): .............

Numar elevi care provin din familii cu venituri reduse (beneficiare de
Venit Minim Garantat): .........cccccceeiiiiiiiiiiee,

Numar elevi cu dizabilitati si/lsau CES care provin din familii mono-
parentale: .........cccceeveei e,

Numar elevi cu dizabilitati si/lsau CES care sunt in plasament famili-
al (asistent maternal): ...........ccooiiiiiiiiinis

Numar elevi cu parinti cu dizabilitati si/sau CES plecati la munca in
strainatate: ...........cccoo
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SI/SAU CES DIN SCOALA

SECTIUNEA 2: SITUATIA COPIILOR/ELEVILOR CU DIZABILITATI

lui copiilor cu dizabilitati si/sau CES

aru
Numar total
copii/elevi

%

ti

a

si/sau CES:

Din care copii cu dizabilit

£81ed {(Jvyro nes
0dO E|) 8Je0yia0 el 82Nnp
10d a1ed ayuswnoop a)je no

(padoboj “JaljIsuod ‘Bo|
-oyisd ‘oIpaw) 81eoiua0 n
-uad eslos aiepuewodal nd

(0d9) Ininjidod erjos}
-0id e| ap deoipuey oap peib
Ul 8Jelpedu] ap 1BoIHP8d NI

JVHro e| op ele|ods aue}
-USLIO 8p }B2lI8D N lewnu

ljeyjiqezip
N 1A819/11d09 |B}0} JewnpN

L(SUos JuBWND
-Op un 101U BJgy) Sjej|iqezip ap
aunioIdsns no IA8|9 |e}0} JewnN

Q2.1. Evolutia num

2013-2014

Nivel educati-

onal

Prescolar
Primar

Gimnazial

* De precizat sursa gi/sau motivul suspiciunii de dizabilitate.
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Q 2.2. Numar copii/elevi pe tipuri de dizabilitati si nivel de educatie (anul scolar curent: 2014/2015)

— (o
© — — — = = = 9 o o
-— e e b -—— -—— -+ -— © Qo
2 .c |8 £E8 184 | 8 o 2 2 3 cg |8
§9% |5, |5% |52 |29 |48 |38 |38 |_<« |8% |
= = T = = - = O -

Esg |82 |8 85 (8RR |5% |[RE |82 |32 |53 |2
Z OO [ — O o O © a's w o (m e o c Iw 0O © < «

Prescolar

Primar

Gimnaziu

Total

* Tipul de dizabilitate si numarul pe fiecare categorie de dizabilitate

Q 2.3. Situatia copiilor cu dizabilitati si/sau CES din gcoala dvs. (anul scolar curent: 2014/2015):

Nr. copii/elevi a caror var-
sta depaseste varsta spe-
cifica a grupei/ clasei din
care fac parte

Nr elevi care au re-
zultate scolare sla-
be (in risc de a
repeta clasa)

Nr copii/elevi care
sunt in risc de a
abandona scoa-
la*

Nr. copii/elevi care be-
neficiaza de sprijinul
familiei pentru a face
fata cerintelor scolare™*

Prescolar

Primar

Gimnaziu

Total

din familii cu un nivel foarte redus de venituri/educatie etc.
**De exemplu, sprijin in realizarea temelor, implicarea in activitati de invatare remediala, vizite in scoald pentru a discuta cu cadrele didactice

despre parcursul scolar al copilului etc.

*Inregistreaza un numér ridicat de absente, au fost deja in situatie de repetentie, au un nivel scazut de integrare in viata clasei/scolii, provin
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SECTIUNEA 3. RESURSE UMANE $I MATERIALE

Q 3.1. Numarul profesorilor si pregatirea/experienta in aria lucrului cu copii/elevii cu dizabilitati si/sau CES

Nivel educa- | Numar Numar profesori Din care:
tional total pro- | care lucreaza in Nr. profesori care au Nr. profesori ca- | Alt tip de experienta
fesori prezent cu acesti | participat la programe | re au participat relevanta pentru lu-
copii de formare in dome- la proiecte deru- | crul cu copii cu
niul educatiei incluzi- | late de scoala in | dizabilitati si/sau
ve aceasta arie CES; care?...........
Prescolar
Primar
Gimnazial
Total

Q 3.2. Cadrele didactice din scoala dumneavoastra au avut acces la cursuri de formare in aria copiilor cu
dizabilitati si/sau CES?
Da_ Nu_

in cazul in care ati raspuns pozitiv, va rugadm sa oferiti cateva detalii despre fiecare curs in parte: furnizor, tematica,
durata, costuri, certificare, anul in care a fost organizat:
) RSSO SURRURRTRRRI
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Q 3.3. Care din urmatoarele resurse exista in scoala dumneavoastra (umane, materiale, financiare etc.) pen-
tru a sprijini elevii cu dizabilitati si/sau CES?

Da

Nu

Observatii

1.

Resurse Umane - Personal didactic calificat
a.1. Logoped

a.2. Profesor de sprijin / itinerant

a.3. Consilier scolar

2. | Voluntari in aria lucrului cu copii/elevi cu dizabilitati
* Va rugdm precizati nr. acestora in coloana cu
observatii/precizari

3. | Resurse materiale — Adaptari ale mediului fizic (rampe de

acces, bare de sustinere pentru deplasare, toalete adaptate,
repere tactile/sonore etc.)

* Va rugam listati resursele materiale din scoala dvs. in co-
loana cu observatii/precizari

4. | Resurse materiale — Materiale educationale speciale (caiete Va rugam oferiti cateva exemple

speciale, fise de lucru, auxiliare etc.)

5. | Resurse materiale — Cabinet de logopedie V& rugédm sa precizati daca
acest cabinet este in scoala sau
se afla in comunitate, iar elevii
din scoaléd sunt arondati acestuia

6. | Resurse materiale — Cabinet de asistenta psiho-pedagogica V& rugédm sa precizati dacéa

acest cabinet este in scoala sau
se afla in comunitate, iar elevii
din scoaléd sunt arondati acestuia
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7. | Spatiu de lucru special pentru profesorul de sprijin (se vor face referiri la ultimii 3 ani
scolari)
8. | Resurse financiare — alocare suplimentara pe formula (se vor face referiri la ultimii 3 ani
per capita scolari)
9. | Resurse financiare — alocari suplimentare de la primarie (se vor face referiri la ultimii 3 ani
*Va rugam sa precizati sumele alocate in coloana cu obser- scolari)
vatii/precizari
10.| Resurse financiare — donatii i sponsorizari (se vor face referiri la ultimii 3 ani
*Va rugam precizati sursa in coloana cu observatii/precizari scolari)
11.| Cadru normativ intern — includerea specifica a unor referinte Oferiti, daca e cazul, céteva
la copiii cu dizabilitati in PDI exemple de activitati specifice
cuprinse in PDI adresate copiilor
cu dizabilitati
12.| Cadru normativ intern — alte prevederi specifice in regula- Oferiti, daca e cazul, céteva

mentul scolii sau in alte documente oficiale ale scolii

exemple

Q 3.4. Numarul profesorilor de sprijin, raportat la numarul si nevoile specifice ale copiilor cu dizabilitati
si/sau CES, este suficient in scoala dvs.?

Da Nu

Daca nu, care sunt nevoile la care nu reusiti sa raspundeti?
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Q 3.5. Exista si alte resurse in comunitatea/judetul dvs. la care au acces copiii/elevii cu dizabilitati si/sau
CES din scoala (DA/NU/NU $TIU)?

In comunitate La nivel de judet

Centre de zi pentru copiii cu dizabilitati

Centre de recuperare a diferitelor tipuri de dizabilitati

Cabinete de logopedie

Centre de consiliere pentru copil si familie

Scoli speciale

Centre de resurse pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES si familiile acestora
Asociatii de parinti

Alte ONG-uri care deruleaza programe pentru copiii cu dizabilitati si/sau cu
CES (indicati aria de activitate — autism, down etc)

Alte organizatii. Care?
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SECTIUNEA 4. INCLUZIUNEA COPIILOR CU DIZABILITATI SI/SAU CES; NEVOILE SCOLII IN ACEASTA ARIE

Q 4.1. Scoala dvs. s-a confruntat cu dificultati in incluziunea copiilor cu dizabilitati si/sau CES?
Da_ Nu_
Daca da, va rugam sa descrieti sintetic aceste situatii:

Q 4.2. Scoala dumneavoastra organizeaza activitati extracurriculare care sa-i vizeze pe copiii cu dizabilitati
si/sau CES?
Da_ Nu_

Daca da, va rugam sa oferiti cateva exemple:
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Q 4.3. Pentru a imbunatati activitatea didactica din gcoala dvs. in lucrul cu copiii cu dizabilitati si/sau CES,
in ce masura credeti ca aveti nevoie de sprijin in ariile de mai jos?

Nu avem
nevoie de
sprijin

Avem nevoie de
sprijin Tntr-o ma-
sura redusa, (be-
neficiem de
ajutorul unor spe-
cialisti de la nivel
judetean)

Avem nevoie de sprijin
in mare masura, nu ne
descurcam cu resurse-
le/competentele dispo-
nibile acum in scoala

Nu stiu/Nu
pot
aprecia

o

Identificarea copiilor cu dizabilitati

=4

Elaborarea Planurilor de Interventie
Personalizate pentru copiii certificati

Utilizarea unor noi metode si tehnici
de predare in functie de tipul de
dizabilitate/CES

Utilizarea unor noi metode de lucru
cu clasa de elevi pentru facilitarea in-
tegrarii elevilor cu dizabilitati si/sau
CES

Utilizarea unor metode moderne de
selectare gi organizare a continuturi-
lor de invatare

Promovarea unor noi metode de eva-
luare a progreselor elevilor cu
dizabilitati si/sau CES
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g. Utilizarea unor metode si tehnici de
comunicare cu elevii cu dizabilitati
si/lsau CES

h. Gestionarea comportamentelor pro-
vocatoare

i. Comunicarea cu parintii copiilor cu
dizabilitati si/sau CES

j- Implicarea parintilor copiilor cu
dizabilitati si/sau CES in viata scolii

k. Sensibilizarea personalului scolii la
nevoile copiilor cu dizabilitati si/sau
CES

[. Alte arii;care?....cccceeeeeeeeeenn....

Q 4.4. Cum apreciati relatia de colaborare cu urmatoarele categorii de actori pentru derularea de activitati de
sustinere a integrarii in gcoala si in comunitate a copiilor cu dizabilitati si/sau CES?

Foarte Buna Neutra Slaba Foarte sla-
buna ba/Fara
relatie de co-
laborare
Parintii elevilor fara dizabilitati si/sau CES din
scoala
Parintii elevilor cu dizabilitati si/sau CES din
scoala
Primarie/SPAS

120



Institutii medicale/ medicul de familie

Biserica

ONG-uri

CJRAE

DGASPC

ISJ

Alte organizatii; care? ...........cccoeiiiiiiiiinns

Q 4.5. Ce alte aspecte considerati importante a fi mentionate in legatura cu integrarea copiilor cu dizabilitati
si/sau CES, ce nu au fost tratate in acest chestionar?
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FISA DE OBSERVARE A ACTIVITATII LA CLASA
Informatii despre unitatea de invataméant

Judetul: ...

Localitatea ...........cccooeiiiiiiiii,

Mediul: urban/ rural

Scoala: ..o

Clasa: ..o

Mod de organizare: invatamant obignuit invatamant simultan

Informatii despre cadrul didactic

Specializarea:

Gen: masculin / feminin

Gradul didactic: stagiar/fara grad didactic definitivat gradul Il
gradul |

Vechime in invatamant: sub 5 ani  / 5-10 ani [ 10-20 ani

peste 20 ani
Participarea la cursuri de formare continua pe tematica educatiei incluzive /
a lucrului cu copiii/elevii cu nevoi speciale; nu / da: in anul........ , cursul

Informatii privind conditiile observarii

Data: ..
Ora Tnceperii 0bservarii: ...
Ora finalizarii observariiz ...
Numarul copiilor prezenti: Total: ...... Baieti: ......... Fete: ............
Numarul copiilor cu dizabilitati si/sau CES: Total: .......... Baieti: .............
Fete: ............

Varsta copiilor cu dizabilitati si/lsau CES: .......................

Numarul adultilor prezenti in sala de clasa (cu exceptia observatorului);
CIN 2

DS CIPliNA: ...
Temalectiei: ...

Tipul lectiei: dobandire de noi cunogtinte;  formare de noi deprinderi gi
priceperi; consolidare, sistematizare, aprofundare; recapitulare;

evaluare; mixta.
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Oglinda clasei

P = profesor, E = elev, D = elev cu dizabilitati si/sau CES
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Spatiul fizic al salii

1.

Asezarea spatiala:

- traditional (banci organizate pe randuri, una in spatele celeilalte)

- cerc sau patrat inchis

- semicerc sau careu deschis

- grupe de elevi

- organizare necoventionala (fara banci, mobilitate permanenta a elevi-
lor, arii de stimulare etc.)

Localizarea copiilor/elevilor cu dizabilitati si/sau CES in spatiul clasei:
- in locuri speciale (in fata clasei / in ultimele banci etc.)
- in locuri obignuite, alaturi de ceilalti colegi

Adaptarea spatiului clasei/al gcolii la nevoile individuale ale copii-
lor/elevilor cu dizabilitati:

- In scoala/clasa exista adaptari ale spatiului scolar la nevoile diferitelor
tipuri de dizabilitati (rampe de acces, spatii comune — baie, holuri etc. —
semnalizate)

- nu exista adaptari ale spatiului scolar la nevoile diferitelor tipuri de
dizabilitati

Organizarea spatiului (banci, table etc.):
- permite lucrul individual, Tn perechi sau in grupuri mici
- permite numai organizarea de activitati frontale

Alte aspecte referitoare la spatiul clasei, cu relevanta pentru integrarea fizi-
ca a copiilor/elevilor cu dizabilitati si/sau CES, sintetizate pe baza observa-
tiilor si a discutiilor cu cadrul didactic.
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Curriculum, strategii de predare-invatare-evaluare

Abordarea continuturilor in contextul lectiei observate:

- activitatea de predare-invatare observata implica elemente de continut
explicite referitoare la diferentiere, integrare, incluziune etc.

- activitatea de predare-invatare observata nu implica astfel de elemente

La lectia observata, profesorul utilizeaza:

- acelasi curriculum pentru toti elevii din clasa

- un curriculum diferentiat pentru copiii/elevii cu dizabilitati si/sau CES,
in acord cu prevederile din Planurile de Interventie Personalizate PIP

Cu pondere mai mare, profesorul propune sarcini de lucru:

- frontal, aceleasi pentru toti

- diferentiate, pe diferite criterii

- diferentiate numai pentru copiii/elevii cu dizabilitati si/sau CES

Profesorul utilizeaza strategii didactice ce permit abordarea personali-
zata a copiilor/elevilor, inclusiv a celor cu dizabilitati si/sau CES:

Frecvent Rareori/
deloc

sunt organizate sarcini/activitati de invatare
diferentiate (pentru elevii cu dizabilitati si/sau
CES - pentru ceilalti elevi)

se organizeaza grupuri de lucru cu sarcini dife-
rentiate, in functie de interese, motivatii etc.,
din care fac parte si copiii/elevii cu dizabilitati
si/sau CES

copiii/elevii cu dizabilitati sunt sprijiniti individu-
al de catre profesor pentru realizarea unei sar-
cini de lucru

copiii/elevii cu dizabilitati si/sau CES sunt spri-
jiniti individual de profesorul de sprijin/insotitor
pentru realizarea unei sarcini de lucru

9.

La lectia observata, copiii/elevii cu dizabilitati si/sau CES:

- au interventii din proprie initiativa (se anunta voluntar pentru rezolva-
rea unei sarcini de lucru etc.)

- au interventii numai ca urmare a solicitarii explicite a profesorului (rezolva
o sarcina de lucru etc. numai daca sunt solicitati direct de profesor)
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- nu au deloc interventii (nu sunt solicitati deloc de catre profesor pentru
a realiza o sarcina de lucru)

- nu au deloc interventii (nu raspund la solicitarea profesorului de a rea-
liza o sarcina de lucru)

10. La lectia observata, profesorul utilizeaza urmatoarele mijloacele didacti-
ce (auxiliare didactice, fise de lucru, materiale de lucru, echipamente
etc.):

Frecvent | Rareori/ Nu e
deloc cazul

tabla de scris

flipchart, tabla alba, tabla magnetica

manualul scolar

alte resurse bibliografice (carti de po-
vesti, descrieri literare, citate etc.)

harta, atlas

culegeri

caiete / fise de lucru pentru elevi (ge-
neral)

caiete / fise de lucru pentru elevii cu
dizabilitati si/sau cu CES

echipamente si substante de laborator

planse, ilustratii, scheme conceptuale

obiecte reale (din natura, casnice, pro-
fesionale etc.)

mijloace multimedia (videoproiector,
TV, video, DVD, casetofon etc.)

computer

materiale de lucru specifice pentru co-
piii/elevii cu dizabilitati si/lsau CES; ca-
=

Alte aspecte referitoare la strategiile de predare-invéatare-evaluare, cu
relevantd pentru incluziunea copiilor/elevilor cu dizabilitati si/sau CES,
sintetizate pe baza observatiilor si a discutiilor cu cadrul didactic.
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Rezultate scolare si evaluare

11. Frecventa cu care au fost utilizate in lectia observata urmatoarele stra-
tegii, tehnici sau instrumente de evaluare continua a invatarii elevilor:

Frec-
vent

Rareori/
deloc

se ofera feedback si sprijin tuturor elevilor in pro-
cesul de finvatare (incurajari verbale si non-
verbale, aprecieri pozitive imediate, corectii de
parcurs, intrebari evaluative, sprijin individualizat
sau frontal)

se utilizeaza fige de evaluare comune pentru toti
copiii/elevii

se utilizeaza tehnici inovative de evaluare (autoe-
valuare, evaluare in perechi intre colegi etc.), ce
implica si participarea copiilor/elevilor cu dizabili-
tati si/lsau CES

pentru copiii/elevii cu dizabilitati si/sau CES se
utilizeaza modalitati alternative de organizare a
activitatii de evaluare (fige specifice etc.); care?

12. In formularea de aprecieri verbale privind activitatea copiilor/elevilor cu

dizabilitati si/sau CES, profesorul manifesta:
- atitudini Tncurajatoare
- atitudini indiferente, de ignorare

- atitudini critice (ex.: nu deranja ora, fii cuminte, nu ai rdspuns bine etc.)

13. In lectia observata, profesorul incurajeaza, la nivel general:

- un climat de competitie intre copii/elevi

- cooperarea intre copii/elevi, care ii include si pe cei cu dizabilitati

si/fsau CES

observatiilor si a discutiilor cu cadrul didactic.

Alte aspecte referitoare la activitatea de evaluare, cu relevanta pentru
incluziunea copiilor/elevilor cu dizabilitati si/sau CES, sintetizate pe baza
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Climat scolar

14. Tn timpul lectiei observate, profesorul:

15.

16.

17.

- colaboreaza cu profesorul de sprijin/insotitorii copiilor/elevilor (comu-
nica, ii implica in organizarea activitatilor, in supravegherea elevilor, in
sprijinul acordat acestora etc.)

- nu colaboreaza cu profesorul de sprijin/insotitorii copiilor/elevilor, degi
acesta este prezent in sala de clasa

- profesorul de sprijin/insotitorul copiilor/elevilor nu este prezent in sala
de clasa

in activitatea din clasé, profesorul utilizeaza:

- numele de familie al copiilor

- prenumele copiilor

- apelative specifice gen (copile, fato, baiatule etc.)

in timpul lectiei observate, copiii/elevii cu dizabilitati si/sau CES:

- colaboreaza cu ceilalti copii/elevi in rezolvarea unor sarcini de lucru
- primesc ajutor de la ceilalti colegi pentru rezolvarea unor sarcini de
lucru

- sunt ignorati de ceilalti colegi

Apreciere generala privind climatul afectiv din timpul lectiei observate:

- comunicare calda, deschisa, apropiata, pozitiva intre copii/elevi si pro-
fesor

- comunicare retinuta, neutra afectiv, centratd pe continutul stiintific al
lectiei si pe sarcinile de realizat

- comunicare tensionata, rigida sau conflictuala

Alte aspecte referitoare la climatul scolar, cu relevanta pentru incluziunea
copiilor/elevilor cu dizabilitati si/sau CES, sintetizate pe baza observatiilor
si a discutiilor cu cadrul didactic.
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GHID DE INTERVIU DE GRUP
CU CADRE DIDACTICE

Aspecte generale

1. Pentru inceput, haideti sa incercam sa definim impreuna, la nivel gene-
ral, termenul de dizabilitate. Care ar fi portretul unui copil cu
dizabilitati? Cu ce cuvinte asociati termenul de dizabilitate? (Tur de ma-
sa gen brainstorming pentru evidentierea conceptelor pe care profesorii
le asociaza cu dizabilitatea).

2. Cum apreciati, la nivel general, integrarea copiilor cu dizabilitati
si/sau CES in invatamantul de masa?

- Céat de oportuna este aceasta masura pentru elevii cu dizabilitati
si/sau CES, pentru ceilalti elevi din scoala?

- Cat de pregatit este sistemul de educatie acum pentru a-i integra pe
copiii cu dizabilitati si/sau CES?

3. Care este experienta scolii dumneavoastra / a dumneavoastra ca
profesori in scolarizarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES? (Relatarea
experientelor personale de lucru cu copii/elevi cu dizabilitati si/sau CES:
numar copii, tipuri de dizabilitati, aspecte pozitive de succes in lucrul cu
acesti copii, obstacole etc.)? Cum ati caracteriza rolul dvs. personal in
eforturile de realizare a unui demers de educatie incluziva?

4. Cum apreciati evolutia efectivelor de elevi cu dizabilitati si/lsau CES
in scoala dvs.?

- In ultimii 10 ani, din perspectiva numarului, a integrarii in colectivul
de elevi.

- Proceduri utilizate pentru identificarea copiilor cu dizabilitati si/sau
CES.

- Proceduri utilizate pentru monitorizarea copiilor cu dizabilitati si/sau
CES (parcurs, transfer in/din invatamantul special, evolutia rezulta-
telor scolare, tranzitia catre niveluri superioare de educatie).

Acces la educatie

5. Care este modalitatea prin care sunt identificati si evaluati copii cu
dizabilitati si/sau CES din scoala dumneavoastra?
- La ce varsta au fost identificati? De catre cine? Prin ce mijloace?
- Cum apreciati colaborarea scolii cu institutiile cu rol in identificarea
si evaluarea copiilor? Ce recomandari propun acestea?
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- Ce dificultati intdmpinati in identificarea si evaluarea copiilor? Aveti
cazuri de copii cu dizabilitdti si/sau CES nediagnosticati ca atare
(fara ,dosar”)?

6. Cat de pregatiti sunteti dvs., profesorii, pentru a lucra cu copii cu
dizabilitati si/sau CES?

- Apreciati cd dumneavoastra, ca profesori care lucrati cu copii obig-
nuiti, aveti competentele necesare pentru lucrul cu copii cu
dizabilitati si/sau CES (integrare, relationare in grup, adaptarea cur-
riculumului)?

- Ce nevoi de formare ati avea in acest domeniu?

- Oferta furnizorilor de formare (CCD) cuprinde astfel de cursuri?

- Ati beneficiat de formare (cand, tematica, furnizori de formare)? Au
fost aceste cursuri adaptate la nevoile concrete din scoala?

- Aveti personal de sprijin (profesori de sprijin, alte categorii — logo-
ped, consilier, psiholog etc.)? Faceti aprecieri privind suficienta
(numar total profesori; numar elev/profesor), calitatea pregatirii si
activitatii acestuia in scoala. Cum colaborati cu acestia?

7. Cum s-a realizat integrarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES in ca-
drul grupului (nivel de acceptanta al colegilor; relatii de prietenie etc.)?
in scoala dumneavoastrd au aparut situatii deosebite privind atitudinea
fata de copiii cu dizabilitati si/sau CES (exemple de moduri de manifes-
tare, solutii adoptate)?

Participare la educatie

8. Care sunt principalele actiuni intreprinse de scoalad pentru a sustine
participarea la educatie a elevilor cu dizabilitati si/sau CES?

9. Ce activitati specifice desfagurati impreuna cu copiii cu dizabilitati
si/sau CES din scoala dumneavoastra?

- Activitati curente (planuri de interventie personalizate — curriculum gi
metodologie adecvate) — exemple de organizare a activitatii simul-
tan cu activitatea ceilalti elevi (modalitati de organizare, dificultati).

- Activitati de sprijin educational — exemple.

- Activitati extragcolare — exemple.

10. Cum apreciati evolutia gscolara a copiilor cu dizabilitati si/sau CES
de la momentul integrarii in unitatea dumneavoastra de invatamant?

- Care sunt progresele in invatare / rezultatele scolare ale acestor
elevi? Ce aspecte specifice si dificultati intdmpinati Tn evaluarea
acestora (prin raportare la criteriile generale si la norma de grup, nu
la progresul individual)?
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Ati avut cazuri de egec gcolar — repetentie; abandon scolar; trimite-
rea catre / reintoarcerea in invatamantul special?

Ce oportunitati de continuare a studiilor au acesti elevi?

Ce probleme intdmpina acesti copii la trecerea de la gradinita la
scoald/ la trecerea de la clasa a IV-a la clasa a V-a / la trecerea de
la gimnaziu la liceu? Oferiti cateva exemple.

11. Cum apreciati colaborarea cu familiile copiilor cu dizabilitati si/sau
CES din scoala dumneavoastra?

Care este gradul de interes al familiilor pentru situatia propriilor copii
cu dizabilitati si/sau CES (accepta sau nu identificarea gi evaluarea
etc.)?

Care este gradul lor de interes pentru implicarea n viata scolii? in
ce activitati se implica parintii / ce activitati desfasurati impreuna
(activitati scolare, activitati extragcolare, consiliere etc.)?

Dificultati si propuneri

12. Pentru final, va rugam sa oferiti un exemplu de punct tare (facilitator)
al activitatii dvs. cu elevii cu dizabilitati si/sau CES, un exemplu de di-
ficultate cu care va confruntati in lucrul cu acesti elevi si o propunere
de ameliorare.

In ce masura participarea scolii dvs. la proiecte (precum Initiativa
nationala Hai la scoala!) va ajuta in lucrul cu copiii cu dizabilitati si/sau
CES? Din ce perspective? Oferiti exemple.

Din perspectiva celor discutate, cum ati caracteriza o gcoala incluzi-

13.

14.

va? Cu ce cuvinte asociati termenul de incluziune? (Tur de masa gen

brainstorming pentru evidentierea conceptelor pe care profesorii le aso-
ciaza cu incluziunea). Este scoala dvs. o astfel de scoala?
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GHID DE INTERVIU
PENTRU ELEVII CU DIZABILITATI SI/SAU CES

Date generale de autoidentificare

1.

Te rog sa ne spui cateva cuvinte despre tine (nume si prenume, scoa-
la, localitatea, varsta, starea de sanatate etc.).

Mediul familial

2.

Te rog sa ne spui cateva cuvinte despre familia ta. Cati frati ai? Unde
locuiesti? Ce faci tu acasa (exemple de activitati desfagurate)? Cine te
ajuta la lectii?

Cum te ingrijesti de responsabilitatile tale personale si gospoda-
resti? Cat de dificil iti este sa te ocupi singur de spalat (igiena corpora-
I1a), Tmbracat, pregatit ghiozdanul, aranjarea rechizitelor, strangerea
mesei etc.?

Mediul scolar

4,

Cum este la scoala? Ce iti place cel mai mult — colegii, profesorii, ma-
terialul didactic, cartile, activitatile desfagurate etc.? Cine te ajuta la
scoala (profesor de sprijin, consilieri, logopezi, cadre didactice etc.)? Ce
activitati faci impreuna cu acestia? Ce ai vrea sa se schimbe?

Cum te simti la scoala? Cum se poarta profesorii cu tine? Ai prieteni la
scoala? Dar in afara ei? Cum se poarta colegii cu tine? Dar tu cu ei?

iti place ceea ce faci / ce inveti la gcoala? iti plac lectiile pe care le
faci la gcoala? Ce iti place cel mai mult sa inveti, la ce te descurci cel
mai bine? Ti se pare dificil sa inveti la anumite discipline, intampini difi-
cultati? Da-mi exemplu de un lucru invatat care ti-a placut cel mai mult.
Despre ce ai vrea sa mai inveti?

Esti multumit de rezultatele pe care le-ai obtinut in scoala? Crezi ca
profesorii iti pun notele pe care le meriti? Ce note ai vrea sa ai? De ce?
Cum te-ai adaptat / Cum a fost atunci cand ai intrat in clasa | / cand ai
trecut in clasa a V-a? Ce dificultati ai intdmpinat? Ce te-a deranjat sau
nu ti-a placut?
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9. Cat de usor/greu a fost sa te adaptezi la cerintele scolii? Iti este
usor/greu sa stai in picioare un timp indelungat daca activitatile necesi-
ta acest lucru? Este ugor/dificil sa inveti lucruri noi? Este usor/dificil sa
participi la activitati care iti solicita sa te concentrezi mai mult de 10 mi-
nute?

10. Ce ai vrea sa te faci tu cand vei fi mare? De ce vrei sa iti alegi
aceasta cariera?

Mediul extragcolar

11. La ce activitati participi in comunitate? Cu cine mergi la aceste acti-
vitati (parinte, tutore etc.)? Cine mai participa la aceste activitati? Cat de
des participi? Cine te ajuta acolo?

12. Unde se desfasoara? Este o locatie bine cunoscuta de tine? Cat de
usor/greu iti este sa ajungi la locul de desfasurare a activitatii? Cat de
usor/greu iti este sa inveti drumul pana la o locatie noua?

13. Cu cine interactionezi la aceste activitati? Sunt persoane cunoscute
sau straine/pe care le cunosti la activitate? Ti-ai facut prieteni acolo?
Cat de usor/dificil este sa comunici/interactionezi cu persoane necu-
noscute? Cine ti-ai dori sa participe alaturi de tine?
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GHID DE INTERVIU
PENTRU PARINTII ELEVILOR CU DIZABILITATI SI/SAU CES

Mediul familial

Descrieti pe scurt situatia dvs. familiala (se fac referiri directe sau in-
directe la numarul de membri ai familiei, nivelul de educatie al parintilor,
statutul socio-profesional al acestora, aprecieri generale privind venituri-
le familiei, conditii de locuit, alte situatii speciale ale membrilor familiei).
Care este istoria dizabilitatii copilului dvs.? Cand ati facut identifica-
rea, cu sprijinul cui? Care a fost parcursul scolar?

Cum se ingrijeste copilul dvs. de responsabilitatile personale si gos-
podaresti? Cat de dificil i este sa se ocupe singur de spalat (igiena
corporald), imbracat, pregatit ghiozdanul, aranjarea rechizitelor, stran-
gerea mesei etc.? Cine 1l ajuta? Cat este de afectat emotional in situa-
tiile in care nu reuseste sa realizeze singur aceste demersuri?

Ce planuri de viitor aveti pentru a va ajuta mai mult copilul pentru in-
tegrare scolara, sociala, profesionala?

Mediul scolar

5.

Cum ati caracteriza, in cateva cuvinte, pe copilul dvs. (referiri directe
sau indirecte la atitudinea parintelui fata de copil, fatd de problema
dizabilitatii)?

Cel mai adesea, se spune despre copilul dvs. ca este un copil cu
dizabilitati/CES? Cum ati defini dvs., la nivel general, dizabilitatea?
(Concepte asociate).

De ce ati ales s& aduceti copilul dvs. in invatamantul obignuit (nu intr-o
scoala speciala)? Care sunt avantajele / dezavantajele?

Cum ati ales gcoala in care invata in prezent copilul (A fost alegerea
proprie / orientarea de catre comisie? Ce dificultati ati intampinat la in-
scrierea copilului la scoala?).

Cum se simte copilul dvs. in aceasta scoala? Care sunt atitudinile fata
de copilul dvs. in aceasta scoala? Se fac referiri la si se dau exemple
concrete despre:
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

- atitudinea cadrelor didactice (Cum se poarta profesorii cu copilul
dumneavoastra? Credeti ca se comporta diferit fatd de ceilalli
colegi? De ce?)

- atitudinea colegilor (Copilul dumneavoastra are prieteni din cla-
sa sa sau din scoala? Dar in afara ei? Cum ati caracteriza com-
portamentul celorlalti colegi fata de el?)

- atitudinea altor parinti fata de copil (Cum ati caracteriza atitudi-
nea celorlalti parinti fata de situatia copilului dumneavoastra?)

Cum este scoala in care este inscris copilul? Ce masuri de sprijin sunt
asigurate (profesor de sprijin, consilieri, logopezi, cadre didactice etc.)?
Ce s-ar putea face pentru un mediu scolar mai potrivit copilului dvs.?
Cum si ce invata copilul dvs. in aceasta scoala? Poate face fata ce-
rintelor scolii? Ce ii place cel mai mult sa invete, la ce se descurca cel
mai bine? Are dificultati la anumite discipline? Credeti ca ar fi necesar
sa se invete si altceva, folositor lui? Exista un plan adaptat posibilitatilor
lui dupa care invata?

Ce rezultate scolare a avut copilul dvs.? Cum apreciati modul in care
este evaluat copilul dvs. in diferite situatii? Cum s-a adaptat la trece-
rea de la gradinita la clasele I-1V/ la clasele V-VIII? Ce dificultati a in-
tdmpinat, cum le-ati depasit?

Cum s-a adaptat copilul dvs. la scoala atunci cand a intrat in clasa | /
cand a trecut in clasa a V-a? Ce dificultati a intdmpinat? Ce solutii ati
gasit?

Cu ce l-a ajutat scoala pana acum pe copilul dvs. (aprecieri privind
evolutia comportamentului copilului)?

Cum colaborati cu gcoala? Care sunt cadrele didactice cu care inter-
actionati in mod direct? Sunteti solicitat pentru implicare in activitatile
educative curente? Dar in activitatile extragcolare? Cine ar trebui sa va
sustina mai mult? Cum intermediaza scoala relationarea cu alti parinti?
Cum se implica/participa scoala la respectarea drepturilor copilului?
Cunoasteti aceste drepturi? Ce actiuni concrete sunt intreprinse? Cu
cine colaboreaza?

Ce alte activitati mai face copilul dvs. in afara scolii (in sensul sustine-
rii integrarii in grupul de prieteni, al sprijinului dizabilitatii etc.)?

Mediul extragscolar

18.

La ce activitati participa in comunitate? Cine mai participa la aceste
activitati? Cat de des? Cine il insotegte? Cum/Cine a ales sa participe
la aceste activitati?
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19. Unde se desfagoara? Este o locatie bine cunoscuta de copil? Este un
spatiu care fii faciliteaza accesul? Necesita intotdeauna insotitor?

20. Cu cine interactioneaza la aceste activitati? Sunt persoane cunoscu-
te sau straine/pe care le cunoaste la activitate? Cat de dificil ii este sa
comunice/interactioneze cu persoane necunoscute? Cine ar fi oportun
sa participe la aceste activitati?

21. Ce activitati ati dori sa se desfagoare in comunitate/scoala in beneficiul
copilului dvs.?
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GHID DE INTERVIU PENTRU MANAGERI SCOLARI

Aspecte generale

1.

Cum apreciati, la nivel general, integrarea copiilor cu dizabilitati
si/sau CES in invatamant (invatamantul de masa/invatamantul speci-
al)?

Cum am defini, la nivel general, termenul de dizabilitate? Cu ce
cuvinte asociati termenul de dizabilitate?

in ce masura reglementarile legislative privind integrarea copiilor
cu dizabilitati si/sau CES au fost implementate la nivelul sgcolii
dvs./scolilor din judetul dvs.?

In opinia dvs. si pe baza experientei dvs., cat de oportuna / efici-
enta este aceasta masura pentru elevii cu dizabilitati si/lsau CES /
pentru ceilalti elevi din scoala / pentru alte categorii de actori educa-
tionali?

Cum apreciati evolutia efectivelor de elevi cu dizabilitati si/lsau CES
din scoala / judetul dvs.?

Care este istorialexperienta scolii dvs. din ultimii 10 ani (numar de
elevi cu dizabilitati si/lsau CES, aspecte de succes 1n integrarea
acestora in gcoala, bariere, tranzitia de la un nivel de educatie la al-
tul)?

Ce predictii faceti pentru peste 10 ani la nivelul comunitatii din care
va selectati elevii?

Acces la educatie

3.

Care sunt procedurile pe care le utilizati la nivelul scolii pentru inscri-

erea unui copil cu dizabilitati si/sau CES in invatamantul de masa /
in Tnvatamantul special?

Care dintre prevederile la nivel de sistem functioneaza ca practici
utile la nivel de scoala/judet?

Cu ce dificultati va confruntati din acest punct de vedere?

S-a intdmplat sa refuzati scolarizarea unui copil cu dizabilitati si/sau
CES in unitatea dvs. de invatamant? Din ce cauza?

Cum identifica scoala existenta unor dizabilitati/nevoi speciale in
randul unor elevi?

Aplicati o procedura standardizata?
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5.

- Exista practici specifice la nivelul scolii?

- Cum organizati, din punct de vedere managerial, aceasta activitate?
Ce dificultati ati intmpinat (in organizarea interna, in colaborarea
cu alte institutii cu rol in aceasta etapa, in colaborarea cu familiile
etc.)?

Care sunt posibilitatile de interventie/actiune ale scolii pentru a in-

clude elevii cu dizabilitati si/sau CES in programe de interventie adapta-

te nevoilor lor?

- La ce institutii poate apela scoala in acest sens?

- Ce categorii de activitati pot fi realizate in acest sens?

- Ce dificultati apar din acest punct de vedere?

Participare la educatie

6.

10.

11.

Care sunt masurile luate la nivel de scoala/judet pentru a sustine par-
ticiparea la educatie a elevilor cu dizabilitati si/sau CES? Faceti re-
feriri la: adaptarea curriculara, adaptarea orarului, adaptarea
modalitatilor de evaluare, campanii de informare la nivelul comunitatii
etc. Functioneaza aceste aspecte ca factori de facilitare a accesului la
educatie a copiilor cu dizabilitati?
in ce masura scoala dvs./ scolile din judetul dvs. rdspund nevoilor elevi-
lor cu dizabilitati si/sau CES din perspectiva: accesibilitatii (din punct
de vedere al spatiului fizic si al dotarilor), adaptabilitatii (din punct de
vedere al demersurilor curriculare), acceptabilitatii (din punct de vede-
re al climatului scolar)? Faceti referiri specifice la diferite niveluri de
educatie (prescolar, primar, gimnazial, profesional, liceal), dupa caz.
Cat de pregatite sunt cadrele didactice pentru a lucra cu elevii cu
dizabilitati si/sau CES (formare initiala, formare continua)? Oferiti
exemple de bune practici.
La nivelul scolii/judetului dumneavoastra exista un corp de profesori de
sprijin pentru integrarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES in invata-
mantul de masa? Ce avantaje / dificultati intdmpinati din aceasta per-
spectiva?
Care sunt, pentru scoala, costurile directe pentru scolarizarea elevi-
lor cu dizabilitati si/sau CES? Care este situatia in judetul dvs. / scoa-
la dvs. din punctul de vedere al resurselor financiare corespunzatoare?
Care sunt pentru familie costurile (directe si indirecte) pentru sco-
larizarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES?
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12. Ce dificultati intdmpina copiii cu dizabilitati si/sau CES la momentul
tranzitiei de la un nivel de studiu la altul (de la gradinita in clasa | etc.),
de la o scoala la alta?

Monitorizare

13. Cum monitorizati la nivelul scolii/judetului dvs. situatia copiilor cu
dizabilitati si/sau CES integrati in gcolile de masa / in invatamantul
special?

Proceduri

Institutii cu care se colaboreaza in scop statistic

Institutii care solicita datele / catre care se raporteaza

Dificultati in colectarea de date statistice referitoare la elevii cu

dizabilitati

14. Care sunt aspectele urmarite in cadrul monitorizarii copiilor cu
dizabilitati si/sau CES?

- Numar de elevi cu dizabilitati si/sau CES integrati in diferite forme
de educatie.

- Parcursul scolar al elevilor cu dizabilitati si/sau CES (transfer in/din
invatamantul special).

- Evolutia rezultatelor gcolare. Tranzitia catre niveluri superioare de
educatie.

15. Cum integrati si valorificati, in PDI (Planurile de Dezvoltare Institutio-
nald) / PO (Planurile Operationale) sau in rapoartele anuale de activita-
te, datele statistice cu privire la situatia copiilor cu dizabilitati si/sau
CES?

Climat gcolar, colaborarea gscoala — parinti

16. Din perspectiva celor discutate, cum ati caracteriza o gcoala incluzi-
va? Este scoala dvs. o astfel de scoala? Cu ce cuvinte asociati terme-
nul de incluziune?

17. Ce dificultati apar cu privire la incluziunea copiilor cu dizabilitati si/sau
CES in scoala?

18. Care este atitudinea diferitilor actori gcolari (profesori / parinti ai co-
piilor cu dizabilitati si/lsau CES / parinti ai celorlalti copii / elevi cu privire
la integrarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES in invatamantul de masa
(nivel de acceptanta, conflicte aparute si cauze, masuri de depasire a
acestor situatii etc.)?
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Puncte tari, dificultati si perspective

19. Sintetizénd discutia, care sunt principalele 3 dificultati cu care se con-
frunta copiii cu dizabilitati si/sau CES in ceea ce priveste accesul la
educatie si integrare in gcoala dvs./gscoala de masa?

20. Dar care ar fi principalele 3 puncte tari (facilitatori) care sustin copiii
cu dizabilitati si/sau CES in ceea ce priveste accesul la educatie si inte-
grarea in gcoala dvs./gcoala de masa? Cum ati caracteriza rolul dvs.
personal in eforturile de realizare a unui demers de educatie incluziva?

21. Care ar fi principalele 3 solutii de ameliorare a situatiei integrarii copii-
lor cu dizabilitati si/sau CES in gcoala, aplicabile in urmatorii cinci ani?
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GHID DE INTERVIU
PENTRU PROFESORI DE SPRIJIN / CONSILIERI SCOLARI

Aspecte generale

1.

Pentru inceput, haideti sa incercam sa definim impreuna, la nivel gene-
ral, termenul de dizabilitate. Care ar fi portretul unui copil cu
dizabilitati si/sau CES? Cu ce cuvinte asociati termenul de dizabilitate?
Care este opinia dvs. referitoare la integrarea copiilor cu dizabilitati
si/sau CES in invatamant (invatamantul de masa / invatamantul spe-
cial)? Ce oportunitati si ce riscuri sunt specifice fiecarei situatii in parte?
Care este experienta dvs. de lucru cu copiii cu dizabilitati si/sau
CES? Cum apreciati evolutia efectivelor de elevi cu dizabilitati si/sau
CES din scoala dvs., pe baza experientei personale de lucru cu acestia
(experienta din ultimii 10 ani)? Ati lucrat cu astfel de elevi? Ce elemente
de succes ati avut in aceste demersuri educationale? Oferiti exemple
concrete. Cum ati caracteriza rolul dvs. personal in demersurile de
realizare a educatiei incluzive?

Aspecte generale

4. Cum apreciati conditiile de sprijin oferite de gcoala pentru elevii cu

dizabilitati si/sau CES? In opinia dumneavoastra, scoala asigura masuri
de sprijin suficiente si de calitate pentru copil: resurse umane (profesor
de sprijin, consilieri, logopezi etc.), accesibilizarea spatiilor si a resurse-
lor materiale etc.? Ce propuneri de ameliorare aveti (humar de specia-
listi raportat la nevoile reale, aspecte privind normarea profesorului de
sprijin etc.)?

Ce oportunitati specifice de invatare sunt oferite in gcoala dvs. pen-
tru elevii cu dizabilitati si/lsau CES? Oferiti exemple (adaptarea curricu-
lumului prin planuri individualizate, metodologii specifice, materiale
didactice adecvate, activitati curriculare si extracurriculare derulate cu
acesti elevi, evaluari adaptate).

Cum apreciati nivelul de pregatire metodologica a cadrelor didactice
din gcoala dvs. pentru a lucra cu elevii cu dizabilitati si/'sau CES? Profe-
sorii din gcoald au competentele necesare? Cum colaborati cu acestia
in vederea asigurarii sprijinului pentru copiii cu dizabilitati si/sau CES?
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7. Cat de integrati se simt elevii cu dizabilitati si/sau CES Tn scoala dvs.?
Faceti referire la: atitudinea generala a cadrelor didactice fata de elevii
cu dizabilitati si/lsau CES; atitudinea colegilor fata de elevii cu dizabilitati
si/sau CES; atitudinea altor parinti fata de elevii cu dizabilitati si/sau
CES, alte contexte semnificative.

8. Care este, la nivel general, evolutia rezultatelor gcolare ale elevilor cu
dizabilitati si/sau CES (discipline la care obtin performante inalte / slabe
etc., specific si dificultati in evaluarea lor, relatia dintre rezultate si po-
tentialul copiilor; situatii de esec scolar; oportunitati de continuare a stu-
diilor).

9. Tn momentele de tranzitie a elevilor cu dizabilititi si/sau CES de la
un nivel de studiu la altul (de la gradinita la clasa |, de la primar la
gimnaziu, de la gimnaziu la liceu), ce dificultati sau situatii specifice se
manifesta? Oferiti detalii, exemplificari, pornind de la experienta perso-
nala de lucru cu acesti elevi.

Mediul familial

10. Cum colaborati cu familiile elevilor cu dizabilitati si/lsau CES? Care
este nivelul de interes al familiei fatd de copil? Care este atitudinea fa-
miliei fatd de masurile de integrare si de rezultatele scolare ale elevu-
[ui? Oferiti exemple.

11. Faceti cateva aprecieri privind climatul familial si impactul acestuia
asupra evolutiei gcolare a elevului (situatie socio-economica, relatii
familiale).

Puncte tari, dificultati si perspective

12. Sintetizand discutia, care sunt principalele 3 dificultati cu care se con-
frunta copiii cu dizabilitati si/sau CES in ceea ce priveste accesul la
educatie si integrarea in scoala dvs.?

13. Dar care ar fi principalele 3 puncte tari (facilitatori) care sustin copiii
cu dizabilitati si/sau CES in ceea ce priveste accesul la educatie si inte-
grarea in scoala dvs.?

14. Care ar fi principalele 3 solutii de ameliorare a situatiei integrarii copii-
lor cu dizabilitati si/sau CES in gcoala, aplicabile in urmatorii cinci ani?

15. Din perspectiva celor discutate, cum ati caracteriza o gcoala incluzi-
va? Este scoala dvs. o astfel de gcoala? Cu ce cuvinte asociati terme-
nul de incluziune?
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GHID DE INTERVIU
PENTRU ONG-URILE DE LA NIVELUL COMUNITATII

Aprecieri generale

1.

3.

Haideti sa incepem discutia cu incercarea de a defini, la nivel general,
termenul de dizabilitate. Care ar fi portretul unui copil cu dizabilitati?
Cu ce cuvinte asociati termenul de dizabilitate?

Cum apreciati la nivel general situatia integrarii copiilor cu dizabilitati
si/sau CES in sistemul educational romanesc (aspecte poziti-
ve/negative, acord/dezacord cu privire la diferitele modalitati ale integra-
rii din perspectiva scolii /elevului /familiei).

in opinia organizatiei dumneavoastra, cat de pregatit este sistemul
romanesc de invatamant pentru incluziunea reald a copiilor cu
dizabilitati si/sau CES (aprecieri privind resursele materiale, umane, fi-
nanciare, oportunitati si constrangeri)?

Din perspectiva celor discutate, cum ati caracteriza o gcoala incluzi-
va? Cu ce cuvinte asociati termenul de incluziune?

Roluri speciale

5.

Care este experienta organizatiei dumneavoastra in domeniul edu-
catiei copiilor cu dizabilitati si/sau CES? Oferiti exemple (proiecte, acti-
vitati, colaborari, studii, impact asupra decizilor de politica
educationala etc.).

Ce oportunitati ati valorificat in organizarea/desfagurarea de activitati
cu elevii cu dizabilitati si/lsau CES, cu scolile care au elevi cu dizabilitati
si/sau CES, cu alte instante cu atributii in domeniu?

Ce dificultati ati intampinat in organizarea/desfasurarea de activitati cu
elevii cu dizabilitati si/sau CES, cu scolile care au elevi cu dizabilitati
si/sau CES, cu alte instante cu atributii in domeniu?

In opinia dvs., care credeti c& sunt dificultatile cu care se confruntd un
elev cu dizabilitate gi/sau CES atunci cand face tranzitia de la gradinita
la clasa |, de la primar la gimnaziu, de la gimnaziu la liceu? Ce masuri
de interventie credeti ca se impun? Cum puteti contribui la ameliorarea
situatiilor critice?

Faceti unele referiri la sistemul actual de identificare si de monitori-
zare a copiilor cu dizabilitati si/sau CES, pe baza experientei organiza-
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10.

tiei dumneavoastra (aprecieri privind evolutia situatiilor de dizabilitate la
nivelul comunitatii in care activati, modalitati de identificare a acestor
copii, aspecte monitorizate, completitudinea monitorizarii, coerenta, difi-
cultati, rolul ONG-urilor in acest domeniu).

Din aceasta perspectiva, ce rol au/pot avea ONG-urile? in ce domenii:
identificarea gi monitorizarea copiilor cu dizabilitati si/sau CES, forma-
rea resurselor umane, asigurarea resurselor materiale si a celor finan-
ciare, proiectarea/derularea de activitati la nivel de curriculum gi
activitati extragcolare, dezvoltarea unui climat scolar incluziv, sustinerea
activitatilor de orientare si parcurs gcolar viitor, motivarea familiilor si a
comunitatilor etc. Oferiti exemple de astfel de activitati pe care le-ati de-
rulat Tn ultimii ani.

Colaborarea cu alte organizatii

11.

12

13.

Pe baza experientei pe care o aveti in domeniu, cum apreciati colabo-
rarea ONG-urilor cu institutiile publice (ministere, agentii etc.) ce au
responsabilitati sau rol de sprijin al copiilor cu dizabilitati si/lsau CES?
Oferiti exemple: aspecte pozitive, dificultati.

Pe baza experientei pe care o aveti in domeniu, cum apreciati colabo-
rarea ONG-urilor cu scoala in vederea ameliorarii integrarii copiilor cu
dizabilitati si/lsau CES in invatdamantul de masa? Oferiti exemple: as-
pecte pozitive, dificultati.

Din experienta dumneavoastra, cum apreciati colaborarea ONG-urilor
cu familiile copiilor cu dizabilitati si/lsau CES? Oferiti exemple: aspecte
pozitive, dificultati.

Puncte tari, dificultati si perspective

14.

15.

16.

Sintetizand discutia, care sunt principalele 3 dificultati cu care se con-
frunta copiii cu dizabilitati si/sau CES in ceea ce priveste accesul la
educatie si integrarea in scoala roméaneasca?

Dar care ar fi principalele 3 puncte tari (facilitatori) care sustin copiii
cu dizabilitati si/sau CES in ceea ce priveste accesul la educatie si inte-
grarea in scoala roméaneasca?

Care ar fi principalele 3 solutii de ameliorare a situatiei integrarii copii-
lor cu dizabilitati si/sau CES in gcoala, aplicabile in urmatorii cinci ani?
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